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RESUMO

Estapesqui sa f ol pautada no conceito de
(2010), que propde transcender a predominancia da hermenéutica nas relacdes de
ensino e aprendizagem nas ciéncias humanas, neste caso utilizaremos sua
proposicdo, mais especificamente, no que concerne a compreensao do ensino de
histéria e cultura indigena.

O trabalho parte da observacao da aplicabilidade da Lei 11.645/08, e de como a
tematica indigena vem sendo abordada em sala de aula através dos livros didaticos
mais consumidos nos ultimos PNLDs, considerando as implicagcbes decorrentes
desta forma de lidar com os saberes escolares, em sua relagdo com 0S povos
indigenas.

A partir de reflexdes sobre a trajetéria da Histéria como disciplina escolar, passando
pelos aspectos que favoreceram a promulgacéo da Lei 11.645/08, com apreciagao
das tensdes sociais que envolvem os curriculos e debatendo o0s aspectos
mercadologicos que envolvem a producao de livros didaticos no Brasil, este trabalho
apresenta as implicacbes da tradicdo hermenéutica como fator de legitimagcao de
uma cultura de estranhamento étnico, onde as representacdes dos diferentes grupos
nos livros didaticos protagonizaram o distanciamento sensivel entre indigenas e nao
indigenas. Pretendemos repensar as formas de trato com a cultura indigena sob um
enfoque de producédo de presenca, que privilegie a experiéncia estética em prol da

equidade social por meio da compreensdo das cosmogonias indigenas.

Palavras chave : ProfHistoria, Ensino de Histéria, Producdo de Presenca, Livro
Didatico, Lei 11. 645/2008.
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ABSTRACT

This research was based on Gumbrecht's (2010) concept of "production of
presence”, which proposes to transcend the predominance of hermeneutics in
teaching and learning relationships in the human sciences, in this case we will use its
proposition, more specifically, with regard to understanding the teaching of
indigenous history and culture.

The work is based on the observation of the applicability of Law 11.645/08, and of
how the indigenous theme has been approached in the classroom through the most
consumed textbooks in the last PNLDs, considering the implications of this way of
dealing with school knowledge, in its relationship with indigenous peoples.

Based on reflections on the trajectory of History as a school subject, passing through
the aspects that favored the promulgation of Law 11.645/08, with an appreciation of
the social tensions that involve the curricula and discussing the marketing aspects
that involve the production of textbooks in Brazil, this work presents the implications
of the hermeneutic tradition as a factor in legitimating a culture of ethnic strangeness,
where the representations of different groups in textbooks have protagonized the
sensitive distance between indigenous and non-indigenous people. We intend to
rethink the ways of dealing with indigenous culture under a presence production
approach, which privileges the aesthetic experience in favor of social equity through
the understanding of the indigenous cosmogonies.

Keywords: ProfHistory, History Teaching, Presence Production, Textbook, Law 11.
645/2008.
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INTRODUCAO

A pesquisa que apresentamos vem discutir aspectos concernentes a educacéo
de histéria e cultura indigena em escolas nao indigenas, considerando as usuais
metodologias de ensino, com destaque para analise dos livros didaticos utilizados
nas aulas de histéria discutindo, mais especificamente, a cultura de presenca. A
proposta € voltada para a educacdo bésica, privilegiando refletir sobre as
construcdes e representacdes dos povos indigenas no ensino fundamental Il.

Para elucidar bem os propdsitos desta pesquisa cabe ressaltar que o interesse
pelo objeto de pesquisa envolve duas frentes, onde a primeira considera as
implicacbes da Lei 11.645/08 para as relacbes de ensino e aprendizagem,
ponderando as possibilidades e limites na aplicabilidade da referida lei, e, a segunda
aprofunda a discusséo, ao considerar a preponderancia da usual hermenéutica,
como possivel fator de distanciamento das experiéncias tangiveis no trato com as
alteridades em sala de aula. Dentro desta perspectiva, refletiremos sobre a
historicidade da Lei 11.645/08, que até que fosse promulgada, esteve envolvida em
movimentos histéricos de resisténcia a hegemonia eurocéntrica, onde, como
expressao de minorias, se estabeleceu em meio a embates sociais.

A percepcéo das possibilidades e fragilidades na apreensédo dos conhecimentos
histéricos relativos aos povos indigenas possibilita, a partir do exercicio reflexivo, o
refinamento das praticas pedagdgicas estabelecendo relagdes entre o passado e o
presente, considerando a trajetéria das representacbes destes povos,
compreendendo aspectos relativos as memoérias, usos e intencionalidades nas
construcbes do passado, entendendo desta forma, como se constituiram as
identidades brasileiras. Desta forma, ao compreender as perdas a que estes povos
foram submetidos, tanto no que concerne aos seus direitos na participacdo da
histéria e memoria da nacdo, como no direito a preservacdo de sua cultura, esta
pesquisa vem problematizar possibilidades de tangibilidade no ensino de histéria e
cultura indigena, a partir da proposi - «o0 de uma cul
proporcione maior concretude nas relagfes de apreensdo dos saberes historicos.

Para que seja possivel clarear os propdsitos desta pesquisa faz-se necessario
refletir sobre a situacdo das percepcdes acerca dos povos indigenas na
contemporaneidade, onde a existéncia da Lei 11.645/08 denuncia uma sociedade

gue tem dificuldades para reconhecer os povos indigenas como sujeitos de direito,
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tendo em vista que ja se passaram doze anos da promulgacéo da lei, e, ainda, sua
aplicabilidade € motivo de tensdo. Dentro deste contexto, podemos refletir sobre os
possiveis motivadores de tais resisténcias, considerando como hipodteses neste
trabalho, a hegemonia branca nas relacbes de ensino aprendizagem, as
permanéncias na abordagem de historia e cultura indigena nos livros didaticos e a
tradicionalidade no uso da hermenéutica como norteadora de praticas pedagogicas.
Cabe ressaltar que ndo héa interesse em desconstruir a importancia da hermenéutica
para o exercicio do pensar, até porque sdo reconhecidas as contribuicdes desta
para a constru¢cdo e problematizagdo dos diversos saberes, mas tdo somente
analisamos possiveis consequéncias de seu predominio nas relacbes de ensino e
aprendizagem para a compreensao das alteridades.

O interesse por esta pesquisa originou-se a partir de discussdes sobre Teoria da
Historia, mais especificamente sobre o conceito de Producédo de Presenca de Hans
Ulrich Gumbrecht (2010), que nos abriu um campo de pesquisa a ser explorado. Em
sua obra, o autor sugere que seria adequado as humanidades que se apropriassem
do conceito de Aprodu-«o0o de presen-ao, par e
na apreensdo dos conceitos, porém esta ndo é uma tarefa facil, principalmente
porque compreender o conceito por ele desenvolvido requer atencdo. Desta forma,
podemos dizer que entende-se por producdo de presenca, qualquer acdo que,
utilizando-se de recursos estéticos, sensoriais, ou que de alguma forma possibilitem
sensacao de tangibilidade, proporcione uma possi bilidade de i
passadoo, de f or mddistgnei@mento entre augeitocei objetod beja
diminuido, dando lugar a uma relacao de materialidade com o passado.

E importante explicitar que ao falar em possibilidades de maior tangibilidade no

ensino de historia e cultura indigena, através de uma cultura de presenca, estaremos

nos utilizando do conceito de fiprodu-«o0o de
(2010) . Nel e, 0 autor estabel ece igAma pr
epi stemol -gicado preponderantemente her men?®

tempo em que sugere abordagens mais tangiveis dos contetudos por meio de efeitos
de producdo de presenca. Trocando em miudos, para facilitar a apreensdo do
conceito de presenga, podemos exemplifica-lo, como o fez o autor, através de uma

pratica muito familiar para boa parte dos brasileiros, que compartilham de uma fé

—

crist «, a partir de um exerc2cio/la-«o0 de

podemos citar a tradicdo da eucaristia (qQue € praticada na igreja catolica), momento
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em que o fiel, ao tomar o vinho e comer o p&o, realiza uma experiéncia que
Gumbrecht chama de fest ®t i c sda réflexao afrespeims of i 3
da beleza sensivel e relacionada a fenbmenos artisticos), caracterizada por uma
experiéncia sensorial de tangibilidade com o Deus cristdo, em um momento em que
pao e vinho transformam-se no corpo e no sangue de Cristo, proporcionando ao fiel
uma wexperi°ncia de Apr esent std que a -cerimOnia o pa
eucaristica atravessa séculos como exercicio de reavivamento das memorias da
cristandade), em um momento em que Deus se faz presente através da experiéncia
vivida.

Embora tenha feito referéncia ao exemplo da experiéncia estética acima descrita,
S«0 muitas as possibilidades para explicar
tanto nas humanidades, nas artes, literatura, enfim, em tantos lugares quanto seja
possivel aproximar o presente do passado a partir da experiéncia sensivel.

Entdo, o leitor pode se perguntar: Que relacdo pode ter tudo isto com o ensino de
histéria, ou como estas reflexdes podem influenciar as construcdes e representacdes
dos povos indigenas nos livros didaticos para os estudantes ndo indigenas?

Para responder a estas questbes tomemos alguns exemplos familiares aos
historiadores. Consideremos aqui a importancia dos lugares de memoaria para que
haja a estabilidade de uma identidade do povo brasileiro, neste caso podemos nos
ater a um museu, por exemplo, o Museu Paulista, que atualmente esta fechado, mas
que durante muito tempo recebeu visitantes de diversas regiées do pais. Dentro
deste contexto de memodria e identidade pensemos no quadro da Independéncia do
Brasil, de Pedro Américo, que ndo ocupou apenas aquele lugar, mas que permeou
paginas de diversos livros didaticos de historia ao longo dos tempos, e, ndo so este,
estou me utilizando dele como exemplo, mas podemos tomar como referéncia
tamb®&m o quadro fAPrimeira Missa mduzidBemasi | 0O
1860, permeou também as paginas de varios livros didaticos no decorrer dos
séculos. Claramente, o contato com estas obras bastante familiares, proporcionou
aos seus apreciadores (voluntarios ou ndo), experiéncias estéticas com relacdo ao
passado, capazes de criar percepcdes/ sensacdes em relacdo aos sujeitos ali
representados. Ao mesmo tempo, as narrativas acerca dos diversos sujeitos, e 0
lugar social por eles ocupado ratificou no povo brasileiro uma hierarquia de valores
sociais, que, ganharam naturalidade na visdo de alguns grupos, 0 que sera

explorado mais adiante ao longo dos capitulos.
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Para desfazer qualquer equivoco, cabe esclarecer que, apesar de ter
mencionado lugares de memoria, especificamente 0 museu e ao relaciona-lo com o
livro didatico, estamos pensando o livro como lugar de memdria, nos utilizando

também para estas reflexes, do conceito de lugar de fala utilizado por Gomes

A natureza das memdrias produzidas varia com o lugar de fala de quem as
produz, ou seja, depende da posicdo que ocupam os individuos ou os
grupos na sociedade, variando conforme recortes multiplos, como género,
classe, etnia, faixa etaria, religido etc. (2017, p. 114).

Tanto no quadro de Pedro Américo, quanto no quadro de Victor Meirelles,
podemos pensar na experiéncia estética a que se referiu Gumbrecht,
problematizando como a imagem dos povos indigenas é percebida do ponto de vista
sensorial a partir do contato com as obras. Neste contexto, a fala pode ser
predominantemente hermenéutica, ou estética, sendo que nos dois casos pode ser
evocada a experiéncia de presentificacdo do passado. Mas se houver producao de
presenca através do livro didatico, qual seria essa presenca? Ha hierarquizacdo de
valores?

Serda que passados doze anos da implementagcdo da Lei 11.645/08 as
abordagens aos povos indigenas alcancam desconstruir equivocos que
atravessaram 0s séculos? Ou ainda, existe producéo de presenca a partir de textos
e imagens nos livros didaticos de histéria? E se existem, sdo afirmativas do ponto de
vista étnico-racial?

Nest a perspectiva, relacionar 0s estud
desenvolvidos por Gumbrecht, suas consideracdes acerca da hermenéutica como
fator de distanciamento entre o sujeito e 0 objeto, e a analise dos livros didaticos
como veiculadores destes processos, torna-se instigante.

Neste contexto, em levantamento bibliografico sobre o tema foi observado que,
apesar da pequena producdo académica sobre esse assunto o estudo desses
efeitos de producdo de presenca, poderiam constituir uma nova perspectiva de
leitura dos eventos histéricos, das formas de abordar, de perceber e sentir o
passado. Assim, esta pesquisa buscou estabelecer um dialogo sobre o ensino de
historia articulando diferentes saberes que pudessem contribuir para uma melhoria
nas praticas pedagoégicas do presente. O ponto de partida para a construcdo das
reflexdes se deu a partir da analise da apropriacdo dos saberes através dos

sentidos, para as relacbes de ensino e aprendizagem, mais especificamente nas
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construgbes e impressdes acerca dos povos indigenas. A intencdo foi de
problematizar as propostas de ensino étnico-racial pautadas no pensamento
cartesiano e nas consequéncias deste para a elaboracdo de concepcdes sobre
estes povos. Comenta Gumbrecht sobre a predominancia do pensamento

cartesiano:

Parece que estou sugerindo que Descartes foi responsavel por todo o mal
gue entdo surgiu, numa fantasia histérica sobre a moderna cultura ocidental,
entendida como perseguicdo ao corpo, e repressao a todos os efeitos de
presenca a ele relacionados. Na verdade, ndo estou escrevendo sobre a
obra de Descartes em nenhum sentido particular (e ainda menos, é claro,
sobre a vida de Descartes). O nome
referem-se aqui ao ponto final no desenvolvimento, que durou um século,
da histoire des mentalités, um desenvolvimento que se estende desde as
primeiras manifesta¢des da cultura renascentista até a revelagéo total do
campo hermenéutico. (2010, p. 56).

Cabe esclarecer que Gumbrecht distingue o tangivel do intangivel ao considerar
que a humanidade passou de uma forma mais material de apropriacdo dos
conhecimentos, para uma concepcdo metafisica, onde a razdo distancia os sujeitos
da experiéncia sensivel, o que de acordo com 0s principios racionais poderia ser
arriscado para a constru¢cado dos conhecimentos.

Essa discusséo sugere novas formas de abordagem dos conteddos da disciplina
de historia, considerando o saber escolar como produto de construcdes culturais que
distanciam os envolvidos no processo, do primeiro contato com as experiéncias
relativas ao passado. A partir da predominancia da hermenéutica como tradicao
pedagdgica no ensino de historia pode ter havido prejuizo da cultura de presenca,
enguanto o sentido interpretativo distanciava o sujeito do objeto. Nesse sentido, vale
lembrar a afimat i va de O Rlvol findt doy proedimento hermenéutico é
compreender o autor melhor do que ele mesmo se compreendeu. Uma sentenca que

® a consequ°®°ncia necessS8ria da (19086,00r 31p

da

Gumbr echt critica undaadiedeiqauedepefi mr chfewnrde n ° |

nas humanidades, ressaltando que:
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A gqualidade das observa-»es e das
adequadao que o observador ® capaz
qgue observa. Assim, temos de fazer um esforco intelectual especifico para
entender o quanto ® problem8§tico f
ifsociedaded como se fimundoo e fsoc
relacdo aos quais somos capazes de (ou devemos) ocupar uma posicdo de
afastamento (2010, p. 44).

Segundo o autor, atualmente, as disciplinas das areas de ciéncias humanas

pautam o desenvolvimento do trabalho docente no exercicio da hermenéutica. Esta

pratica solidificou-se nas humanidades a partir do desenvolvimento da chamada Era

Moderna com o fortalecimento do pensamento cartesiano, que entre outros aspectos

destacou a separacdo entre a mente e o corpo. E partindo desta constatacdo e de

suas decorréncias para o campo de Ensino de Histéria que o trabalho sera

explicitado.

Como afirmou Gumbr e ¢ h hossa $ituacdo cultural e epistemoldgica atual esta

sombreada por uma crise mal resolvida, que surgiu durante o século XIX, junto com

inter
de m

al ar
i edad:

uma nova forma de observar o mundoo . (2010, p . 23) . Percebe

diferentes modelos de observacdo do mundo para o ensino de histdria pode ser

imprescindivel a uma releitura das praticas educacionais desta disciplina.

A constatacdo de Gumbrecht (2010) em muito se aproxima de alguns estudos

desenvolvidos por Moreira e Tadeu que, ao abordar questdes curriculares

envolvendo a teoria critica do curriculo no concernente as desigualdades sociais e a

forma como as estruturas da sociedade produzem identidades individuais e coletivas

expressou que:

Na visdo que esté ligada as nossas concepgfes convencionais de curriculo,
o conhecimento e a linguagem sao vistos como representacdo e reflexo da
realidade e se fundamentam em um modelo racionalista e humanista do
sujeito e da consciéncia. O chamado movimento pdés-modernista e a
denominadd imgueasdacaodo vem colocar

gue constituem o nidcleo mesmo de nossas nog¢des de educacao e curriculo.

em Xe

A contestagdo péss-moderna <coloca em quest «o o] p

narrati vaso razidaeale nadonatidade due tem sido centrais ao
projeto cognitivo moderno e, derivadamente, aquilo que entendemos como
conhecimento educacional (curriculo). (2013, p. 43).

A partir das constatacdes destes autores, percebemos que estas nocdes de

razdo e de racionalidade que se estabeleceram nos meios educacionais por meio

dos curriculos acabaram por trazer implicacdes para as questbes étnico-raciais,

devido a maneira como entremearam as narrativas relativas as memorias e as

identidades. Com o advento da Modernidade e com todas as implicacGes trazidas
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por ela nas formas de pensar o conhecimento, acabou sendo validado na esfera
educacional apenas os saberes ratificados no meio cientifico sob a égide da razao.
Desta forma, devido a preponderancia de uma cultura branca, ocidental e cristd, os
diversos outros grupos étnicos acabaram por sofrer prejuizo nas construcdes
identitarias curriculares, o que implicou sobremaneira na producdo dos materiais
didaticos oferecidos aos estudantes.

Quando nos referimos ao ensino de histéria e cultura indigena considerando o
alcance dos subsidios disponiveis na abordagem do assunto, evidencia-se que a
utilizacdo da iconografia contida nos materiais didaticos constitui um problema a

gerenciar, pois conforme observado por Silva:

A histéria do Brasil nos manuais didaticos comeca com a chegada do
colonizador. Os/as indios/as aparecem na histéria somente a partir desse
contato, retratados/as quase sempre em situacdo de inferioridade. Nao ha
uma preocupac¢do em mostrar uma histéria indigena anterior a colonizagéo
portuguesa. A partir da imagem difundida sobre os/as indigenas nos livros
didaticos de histéria é possivel pensar na representacdo feita sobre o/a
indio/a, identificando a presenca deles/as em nossa sociedade e a maneira
como essa 0s/ as representa. (2014, p. 03).

Desta forma, a partir das reflexdes iniciais desenvolvidas foi se constituindo um
entendimento acerca de fragilidades metodolégicas no que concerne aos aspectos
sensoriais nas relacdes de ensino e aprendizagem, e de provaveis equivocos
decorrentes da supremacia do exercicio hermenéutico no trato com as
humanidades. Como consequéncia podem ter sido construidas impressdes
equivocadas com relacdo a outros povos, e, 0 que Nnos interessa nessa pesquisa é o
caso do ensino de histéria e cultura indigena. Segundo Gumbrecht, com a
supremacia da hermenéutica nas humanidades a dimenséo perceptiva dos eventos

teria sofrido consequéncias:

Assim, paradoxalmente, a crise da metafisica e do campo hermenéutico
provocou a entronizacdo da hermenéutica filosofica no centro das
Geisteswissenchaften, a recém, formada federagdo de disciplinas das
Humanidades. O pre¢o que as Humanidades tiveram de pagar por esse
passo foi evidente: a perda de todas as referéncias do mundo que néo
fossem cartesianas nem estivessem fundadas na experiéncia. (2010, p. 67).

Desta maneira, pode-se supor que entre outras coisas, 0 ensino de histéria teria

sido prejudicado por uma determinada forma de ver o mundo que ndo contemplava
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questbes de ordem da apropriagio do mundo pelos sentidos, ou seja, a
compreensao dos fatos ou eventos histéricos pode ter ficado restrita a um campo
explicativo sem terem sido consideradas as consequéncias no que tange as
sensibilidades decorrentes deste ensino. Nesta pesquisa buscamos aferir a
relevancia de considerar os aspectos relativos a cultura de presenca do ensino de
historia, ou seja, 0 que é consolidado dentro dos sujeitos nos processos de
construcdo escolar envolvendo a tematica indigena.

Para pensar nesse movimento de presenca ou auséncia, optamos, dentro do
amplo espectro que envolve materiais didaticos, utilizar o livro didatico como fonte de
pesquisa, procurando perceber as concepcbes de conhecimento dos povos
indigenas contidos neste recurso de aprendizagem. Desta forma, parece-nos
evidente que enquanto o PNLD busca atender as determinacdes e prescricbes para
a publicacdo de suas obras, o professor de historia seja ou ndo engajado nas lutas
sociais de seu tempo, procura formas de trabalhar com os alunos as construgdes,
representacfes e narrativas, que delinearam as identidades ao longo da histéria,
desvelando as permanéncias e mudancas que operaram para que no tempo
presente as coisas se apresentem como estdo. Nesse sentido, observar a forma
como 0s povos indigenas e sua cultura estdo sendo representados nos livros
didaticos faz-se oportuno, ja que este instrumento é largamente utilizado para a
construcdo dos saberes.

Refletir sobre as representacbes dos povos indigenas e suas especificidades
culturais tomando os livros didaticos como fonte de pesquisa, proporciona perceber
como as identidades sdo constituidas, modificadas e sentidas em ambito escolar,
pois conforme avangam as discussfes relativas as identidades e alteridades,
também sdo modificadas as formas de producdo dos materiais destinados ao trato
com o tema. Isto ndo significa que as transformacdes ocorridas nos ultimos anos
tenham alcancado sanar as fragilidades na desconstrucao dos estere6étipos e visdes
equivocadas com relacao a estes povos, mas significa que h& preocupacdo nesse
sentido. Segundo Bittencourt, as primeiras obras didaticas do Brasil no século XIX,

continham representacdes negativas dos povos indigenas:

Os grupos indigenas dessas primeiras obras didaticas eram representados
como fAselvagenso, e as cenas escol
guerra e de rituais antropofagicos.

E perceptivel o destaque dado aos religiosos no sentido de ressaltar a
importancia histérica da obra missionaria e civilizatéria do trabalho de

hi

da:
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catequese. Os religiosos cat- -licos
vezes martires. (2002, p. 82).

As concepcOes de indigena veiculadas nas primeiras obras didaticas do Brasil
infelizmente se solidificaram e atravessaram séculos, pois, alguns valores
construidos no periodo colonial operaram formas de percepcéo das alteridades que
resistiram as mudancas sociais e ganharam concretude no imaginario dos

brasileiros, ou seja, podemos dizer que ao observar uma representacdo imagética

eram

produzida naquele per2odo, experi ment amos

passadoo operando de maneira negativa
marcado pelo estereétipo determinado pela visdo eurocéntrica de mundo que foi
estabelecida em seu periodo de producdo. Este parece ser o caso das impressdes
com relacdo aos negros e indigenas, que embora tenham toda uma trajetoria de
existéncia e resisténcia ao longo dos tempos, permaneceram representados sob o
enfoque do colonizador, tanto € que, 0s avancos e as conquistas obtidas por estes
grupos, ocorreram no campo do embate social, sendo ainda hoje motivo de luta, sua
resisténcia com relacéo a sua cultura e a identidade brasileira.

E importante pensar que embora os produtores de livros didaticos busquem
adequar suas obras as demandas contemporaneas, por vezes, aparenta faltarem
subsidios para que as ressignificagbes acontecam de modo a atender o que
determina a Lei 11.645/08, pois segundo levantamento realizado recentemente, as
fragilidades percebidas nos livros didaticos sdo historicamente recorrentes. Em
pesquisa desenvolvida por Russo e Paladino (2016) evidenciou-se que as
observacdes feitas por Grupioni (1996) acerca das fragilidades nas abordagens do
indigena nos livros didaticos tiveram caracteristicas de permanéncia, pois anos mais
tarde Gobbi (2006) apontou a recorréncia dos aspectos criticados por Grupioni
anteriormente. Também foi apontado pelas autoras que Silva (2010) ao analisar 0s
livros didaticos apds a promulgacao da Lei 11.645/08 ainda criticou a representacao
dos povos indigenas nos livros didaticos como figuras do passado. Em concluséo da

pesquisa desenvolvida por Russo e Paladino estas autoras apontaram que

Entre os materiais que podem colaborar na perspectiva de se minimizar
possiveis equivocos existentes a respeito do indio, ressaltamos a prépria
producdo académica e literaria de intelectuais e profissionais indigenas que
trazem sua propria voz. Acreditamos que esses sejam passos possiveis
para que, tanto no curriculo quanto nas praticas pedagodgicas, o0

C O |
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conhecimento escolar usual sobre os povos indigenas brasileiros seja
reelaborado (2016, s. p.)

Desta forma, a partir das consideragfes desenvolvidas pelas pesquisadoras na
conclusdo do artigo referido, somos levados a pensar que as representacdes dos
povos indigenas em livros didaticos ainda estdo aquém da superacao dos equivocos
historicamente construidos, restando entdo para os docentes apropriarem-se da
histéria e cultura destes povos por meio de producéo intelectual, subentendendo-se
neste caso que o PNLD ndo esta alcancando as adequacdes necessarias ao
atendimento das demandas contemporaneas para a reelaboracdo das praticas
relacionadas ao conhecimento dos povos indigenas em sala de aula.

Estudos de Bittencourt observaram que boa parte das imagens contidas nos
livros didaticos do Brasil foram na verdade originarias de obras francesas, desta
forma, as concepcdes de indigena veiculadas pelas imagens consumidas por nossos
estudantes, ja vieram contaminadas por uma definicdo eurocéntrica do que se

entende por indio:

Os editores de livros brasileiros tém sido compradores de fotolitos de
ilustracBes das editoras francesas, principalmente para as obras didaticas
de Histoéria. Para diminuir gastos e proporcionar pre¢os mais acessiveis
aos alunos, as editoras brasileiras usam desenhistas para reproduzir
quadros ou gravuras de livros estrangeiros ou mesmo de edicbes

anteriores, com reproduc¢fes mais cuidadosas. (2003, p. 76).

Desta maneira, podemos perceber que diante da Lei 11.645/08, ha uma tenséo
entre o que se espera com relacdo as representacdes imagéticas contidas nos livros
didaticos e o que as editoras podem oferecer. Também devemos pensar acerca das
formas de presentificacdo do passado operadas por meio das ilustracdes, onde, as
construcdes e representacdes dos povos indigenas nos livros didaticos, de um lado
oferecem a histdria como exercicio hermenéutico, e de outro lado,
concomitantemente, apresentam as imagens como facilitadores nos processos de
apreensdo dos conteudos. Porém, ao longo deste processo de produgdo e de
consumo das obras didaticas, percebemos que nem sempre aquilo que é construido

no campo cientifico das humanidades, determina o perfil final dos livros didaticos,
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pois h& toda uma conjuntura de mercado envolvida na producéo e circulagdo destas

obras, como afirmou Bittencourt:

A questdo da ilustragdo dos livros esta relacionada, assim, aos aspectos
mercadolégicos e técnicos que demonstram os limites do autor do texto
guando observamos os livros também como objeto fabricado. A
diagramacéo e a paginacao do livro sdo estabelecidas por um profissional
especializado e, dessa forma, os caracteres, a dimensdo, as cores das
ilustracBes enfim sdo decisbes de técnicos, de programadores visuais,
sendo que o autor, pouco ou nada interfere, na maior parte das vezes, na
composicao final do livro. A histéria do livro didatico possibilita verificar
como os autores foram perdendo o poder sobre as ilustracbes de suas
obras. Hoje existem especialistas em pesquisa iconogréafica contratados
pelas editoras para desenvolverem essa parte especifica da producao do
livro. (2002, p. 77).

Como explicitado na fala de Bittencourt, os problemas relativos as ilustracdes
contidas nos livros didaticos ultrapassam os objetivos propostos pelos responsaveis
pelas narrativas dos livros, dificultando, desta forma, a harmonia entre o que se
pretende e 0 que se expressa. Isso para ndo falar em um terceiro ponto que € a
compreensao que o docente tera do que esta representado e de como isto sera
trabalhado em sala de aula. Lembrando ainda que os discentes ndo vém vazios de
significac6es com relacao aos povos indigenas, mas repletos de construcées obtidas
através, principalmente, dos meios de comunicacdo de massa. Assim, as
representacdes operadas em filmes, novelas, jogos, entre outros ja definem um olhar
com relagéo a identidade indigena.

Para facilitar a analise das representacdes operadas nos materiais didaticos,
compreendendo as relacdes entre as permanéncias na visdo estereotipada dos
indigenas, considerando de um lado a tradicdo hermenéutica que opera nos textos
dos livros e de outro lado a produgcdo de presenca/auséncia gerada a partir de
recursos de imagem, este trabalho sera apresentado em trés capitulos.

No primeiro serdo contemplados aspectos relativos ao ensino de histdria e cultura
indigena, considerando o ensino da temética indigena na educacdo basica, a
trajetéria da Lei 11.645/08 e a maneira como as memorias compartilhadas
influenciam na aplicabilidade da legislacdo em vigor, bem como algumas reflexdes
acerca das disputas que envolvem o curriculo de Historia, estabelecendo relacfes
entre estas tensées e as consequéncias do embate para as sensibilidades étnico-

raciais. Também exploraremos no primeiro capitulo as relagdes entre o PNLD e o



25

curriculo refletindo sobre suas implicacbes para as relagbes de ensino e
aprendizagem.

No segundo capitulo, discutiremos o livro didatico no Brasil, explorando sua
hi storicidade, 0S aspectos mercadol - gi
destes materiais nos utilizando dos estudos desenvolvidos por Cassiano (2013), e as
relacfes da estrutura do PNLD com a producdo de memarias étnico-raciais. Enfim,
ao longo do terceiro capitulo exploraremos as relacdes entre a proposta de producao
de presenca de Gumbrecht (2010) e a Histéria dos sentidos e das sensibilidades,
originada no século XIX, influenciadora das praticas de ensino do século XXI. Para
complementar as discussdes, neste capitulo discutiremos também o conceito de
representacdo, estabelecendo relacdes entre este e a permanéncia de esteredbtipos

relacionados a cultura indigena e veiculados a partir dos livros didaticos.

c

0sS
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Capitulo 1 - Ensino de Historia e Cultura Indigena

Temas especificos do ensino de historia tém sido objeto de inquietagdo e estudo
para diversos sujeitos envolvidos com a préatica educativa no tempo presente, tanto
professores da rede basica de ensino quanto docentes vinculados ao ensino
superior, em cursos de Graduacdo em historia programas de Pos-Graduacdo tém
demonstrado interesse em discutir os avangos e recuos relativos a construcdo do
conhecimento histérico escolar.

Para que seja possivel compreender as dimensdes do enfrentamento a que o
ensino de histéria tem estado sujeito, € importante considerar aspectos
concernentes a trajetoria da disciplina, para que, a partir do entendimento de sua
constituicdo, os limites de sua aplicabilidade e alcance sejam percebidos. Para
elucidar questbes referentes aos objetivos e intencionalidades da disciplina de
histéria, retomemos ao lugar de origem desta, a partir das contribuicbes de

Bittencourt:

ANo | mp®ri o, a partir de 1838, guando s
no colégio Pedro Il, os estudos de Historia do Brasil nunca ocuparam um

lugar importante na carga didatica, surgindo como contetdo autbnomo apos

1850, mas de forma polémica. Os Programas de Ensino do Colégio, eram
produzidos de acordo com os programas franceses, assim como seus

manuais escolares, usados tanto em francés como traduzidos. A criagdo de

uma cadeira de Histéria do Brasil, com professor especialmente contratado,

se fez por ordem do Imperador, mas sua autonomia sempre foi questionada

e teve sempre que concorrer com os demais conteddos, da Histéria

Uni versal, e essa situa-«o0 prevaleceu a
193).

Como é possivel perceber, a histéria como disciplina escolar, desde seu inicio
esteve atrelada a uma concepcdo eurocéntrica, pois no século XIX o Brasil ainda
ndo contava com uma producdo didatica prépria. Desta forma, com os livros
editados na Franca a visado propagada acerca das identidades privilegiava valores
ocidentais em detrimento das outras culturas existentes no Brasil daquele periodo.

No final do século XIX os processos educativos foram se modificando, e, os
interesses e finalidades do ensino de histéria acompanharam estas mudancas, ja
havia uma preocupagdo em definir a identidade do povo brasileiro. Segundo
Bittencourt (2018), foi uma época marcada por projetos educacionais que operavam
no sentido de um passado homogéneo, notadamente marcado por ideais patriéticos

e que refletia a genealogia de nacdes europeias. No século XX a disciplina de
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histéria passou por novas transformacdes, onde, em um mundo repleto de tensdes

entre as diversas nacoes, o Brasil buscava uma forma de educacdo que preparasse

os alunos do ponto de vista cidaddo, em consonancia com ideais democraticos de

um momento pos Segunda Guerra Mundial. Depois, nos anos 50, com o surgimento

dos centros universitarios no Brasil ocorreram algumas mudanc¢as nos métodos de

ensi no, que, n«o mais privilegiavam o Am®t
memorizacdo e repeticdo, mas buscavam desenvolver a curiosidade investigativa

nos educandos.

Ao longo do desenvolvimento da Histéria como disciplina escolar, muitas tensdes
pelas quais passava a sociedade brasileira alteraram o perfil da matéria, desta
forma, observando ainda as considera¢cdes de Bittencourt (2018), podemos destacar
que entre as décadas de 1950 e 1960 os objetivos da disciplina de historia foram
redefinidos, a histéria i ma n t-sercdma um ensino propedéutico com conteddos
selecionados para at ende rObaamente esteanodel® dev e st i
ensino privilegiava as elites da sociedade, mantendo os individuos nos papéis
sociais a eles destinados, gerando uma distincdo intelectual que operaria a
seletividade nas relagbes entre os cidadaos brasileiros. Em um momento em que
havia interesse por parte das elites em salvaguardar um ideal nacional de
fdemocr aci,a& queaap imadmo tempo conseguisse manter a hegemonia
europeia nos curriculos, o Brasil iria sendo introduzido em um momento de
repressao politica, que acabaria por influenciar novamente essa disciplina. Com o
advento da ditadura militar, as disciplinas de Histdéria e Geografia foram substituidas
por Estudos Sociais e novas disciplinas como EMC i Educacédo Moral e Civica e
OSPB i Organizacdo Social e Politica do Brasil, inseridas no curriculo,
comprometendo seriamente o conhecimento histérico devido ao controle de saberes
operado pela politica daquele periodo.

Conforme afirmou Bittencourt (2016, p. 196), ifat ® o0 inzcio dos
predominou um estudo de Histéria do Brasil vinculado a uma concepcdo de
fgeneal ogia da na-«00 com altern®©nci as en
e ¢ 0 n ' m$endo assim, mesmo que ao longo dos anos 70 e nos anos seguintes a
disciplina de Histdria tenha ganhado outros contornos, as suas raizes estavam
alicercadas ainda em pressupostos ocidentais. Posteriormente, nos anos 1980, em
um periodo de redemocratizacdo do pais, a disciplina de histéria foi repensada,

novos curriculos entraram em cena, era um momento de preparar os cidadaos para
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uma participacdo democratica, onde fossem capazes de discutir a realidade em que
estavam inseridos. Neste contexto, a histdria mudou seu perfil, agora deveria
exercer funcdo critica, considerar outros sujeitos, frequentemente ausentes das
narrativas histéricas. De acordo com Mathias (2011), também caracterizou este
periodo a abordagem marxista da historia, onde o aluno, cidaddo, era impelido a
desenvolver consciéncia de classe social. Em toda esta trajetoria percorrida pela
disciplina Historia, e, considerando as tensfes responsaveis pelas transformacoées a
que foi submetida, ndo podemos deixar de mencionar as conquistas obtidas nos
anos de 1990, em que, em meio a propagacdo de ideais neoliberais, no ano de
1996, com a aprovacdo da nova LBD 9394/96, tendo apOs estabelecido os
Parametros Curriculares Nacionais, que entre outras questbes, favoreceu o
desenvolvimento da disciplina de Historia com relacdo as questfes étnico-raciais,
problemat i zando, entre outros aspectos, o
empreitada, embora motivada por aspectos relacionados a politica econémica do
pais, foi fundamental para o desencadeamento de acfes afirmativas com relacéo a
abordagem pluriétnica nos curriculos, pois abriu caminhos para que sujeitos
interessados em acfes educacionais étnico-raciais pudessem atuar no cenario
escolar.

Mas, ao refletirmos sobre o contexto do ensino de histéria no século XXI,
podemos dizer que nas primeiras décadas deste século, houve uma preocupacao
curricular em privilegiar a histéria do Brasil, porém, até o tempo presente persiste
uma tensao entre a historia universal e a do Brasil, pois, se de um lado as demandas
sociais contemporaneas batem a porta das escolas reclamando seus direitos e
conquistando espacos legais, de outro lado ha ainda a resisténcia de grupos
hegemonicos que procuram enaltecer valores e identidades estrangeiras, como a
europeia e a norte-americana. No momento, a disciplina histéria, como no passado,
constitui um territério de disputas, onde os conceitos explorados, podem e devem
ser utilizados como instrumentos de conscientizacao politica.

Neste contexto, alguns conteudos tém provocado inquietacdo por estarem
atrelados as reivindicagdes sociais contemporaneas de nossa sociedade, entre
outras questbes inquietantes, ganha destaque a discussdao das formas de
abordagem da tematica indigena em sala de aula. Obviamente esta ndo é uma

discusséo nova, porém ainda longe de se esgotar, dada sua complexidade.

A mi
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1.1 - O ensino da temética indigena

Refletir sobre o ensino da tematica indigena em contextos escolares é
fundamental para o amadurecimento discente sobre as questbes relativas a
constituicdo da identidade nacional. Ao observarmos o curriculo de histéria
contemporaneo podemos perceber as herancas do passado colonial, que
perpassaram séculos mantendo aspectos relativos a sua constituicdo primeira.
Nesse sentido, cabe ressaltar que durante o periodo monarquico desenvolveu-se no
Brasil, por meio da instrugdo veiculada pelo Colégio Pedro Il um ideal identitéario
nacional que estabelecia valores universais pautados em uma forma de ensino

predominantemente francesa, como afirmou Bittencourt:

Para o Brasil, a op¢do das elites no poder, elites provenientes do setor
agrario e escravagista, foi a constituicdo de um nacionalismo identificado
com o mundo cristdo e branco europeu, acrescido de um espectro
conservador representado pelo regime monarquico. (2007, p. 35)

Evidentemente, ndo se pode ignorar que, apesar da prevaléncia dos valores
cristdos/ocidentais nos meios escolares, a trajetoria histérica da instituicdo revela
impasses, que se agravaram nos Ultimos anos. Ora, se em um primeiro momento a
instrucao escolar foi direcionada a um publico especifico, ligado a uma elite local que
necessitava se caracterizar em identificagdo com 0S povos europeus, anos mais
tarde, a instrucao escolar passou a se destinar a um publico variado, constituido por
sujeitos que ndo se homogeneizavam com o perfil europeu cristalizado pela cultura
escolar. Dentro deste contexto faz-se oportuno refletir sobre a historia considerando
as relacdes desenvolvidas entre escola e sociedade, para que seja possivel
reconhecer os aspectos determinantes da manutencédo de comportamentos e formas
de pensar que distanciam os sujeitos de concepc¢des mais plurais de instrugdo. Em
outras palavras, quais sdo 0s aspectos mantenedores do predominio do
eurocentrismo no curriculo de histéria?

Sabemos que desde os primeiros contatos entre os colonizadores e 0s povos
indigenas, as relacdes de alteridade se manifestam tensas. Ao longo de séculos de
estranhamentos e violéncia, 0os problemas sociais do século XXI explicitam uma
trajetoria de muitas perdas dos povos indigenas, mas também de avancos obtidos

muitas vezes a prec¢o de sangue.
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Este estudo esta voltado a analisar a influéncia da interpretacdo das alteridades
na instrucdo escolar a partir da utilizacdo do livro didatico como ferramenta de
trabalho do professor e suas consequéncias para o ensino de histéria e cultura
indigena, e, entre outras questdes, reflete sobre o impacto da dominacéo
eurocéntrica, hegemonica, canbnica e patriarcal para as construgbes e
representacfes dos povos indigenas na educacdo basica, considerando alguns
impactos decorrentes da cultura letrada, da tradicdo hermenéutica e das
possibilidades da producéo de presenca, na abordagem dos contetdos de histoéria e
cultura indigena. Para tanto serd necessario refletir sobre a constituicdo étnica da
sociedade brasileira, considerando os aspectos hegemonicos e as tensdes sociais
dele decorrentes, para que seja possivel compreender alguns pormenores das
relacbes de ensino e aprendizagem, néo ignorando as fragilidades da formagéo dos
professores da educacédo basica, que impactam na forma discente de percepcao das
alteridades.

Para problematizar as relacdes de ensino e aprendizagem ligadas ao ensino
da tematica indigena, € necessario pensar acerca da capacitacdo/ formacdo dos
docentes para o trato com o tema, embora este ndo seja o proposito desta pesquisa,
€ inegavel que os problemas relacionados a apreensdo das diferentes culturas,
passa necessariamente pela atuacdo docente, desta maneira, mesmo que o estudo
em desenvolvimento ndo tenha este foco, ou esta pretensao, cabe ao menos uma
breve reflexdo acerca da influéncia da formacéo docente no trato com o tema. O que
busco ressaltar neste momento, apenas como forma de provocacao, € que boa parte
dos docentes que atuam em sala de aula no tempo presente foram formados no final
do século XX e inicio do século XXI, periodo em que ainda ndo havia uma lei que
determinasse a obrigatoriedade da abordagem da temética indigena na educacéo
basica. Assim sendo, ficou a cargo da formacdo continuada, através de cursos de
capacitacdo (ndo obrigatérios), o esclarecimento acerca dos objetivos e finalidades
de uma educacdo pluriétnica, tendo ainda o professor que buscar de maneira
autdbnoma subsidios que fornecam esclarecimentos sobre o assunto.

Em relacédo a esta problematica podemos dizer, que desde a implementacao da
lei 11.645 que estabelece a obrigatoriedade da Histéria Indigena nos curriculos
escolares, alguns professores buscam meios de contemplar o tema, porém, entre
tensdes. O desenvolvimento do trabalho com a tematica indigena em espacos

escolares foi e continua marcado por indagacgdes diversas, entre elas as relativas ao
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conteudo a ser desenvolvido, pois os cursos de graduacéo oferecem limitacdes com
relacdo a abordagem da histéria e cultura indigena, o que acaba por fragilizar a

empreitada. Segundo Almeida Neto:

Torna-se evidente, também, o fato de ndo haver esse componente curricular
nos cursos de Graduacao e Licenciatura em Histéria, salvo raras excecoes,
0 que traz uma série de implicacdes aqueles professores que desejam
cumprir a determinacéo legal, pois devem suprir essa lacuna na formacao
pelos mais diversos meios disponiveis, entre eles destaca-se certamente, 0
livro didatico (2014, p. 220).

Essas consideragfes evidenciam que as fragilidades concernentes a tematica
indigena em espacos escolares, pode estar sombreada por concep¢des de sujeito
histérico, que ndo alcancam as pluralidades, ou seja, o professor, como sujeito
formado em um processo historico, tem consolidado dentro de si, valores e
sensibilidades que, ainda que de maneira inconsciente, influenciam suas praticas
pedagdgicas, por exemplo: quando durante uma aula que contemple a questdo da
alteridade, de forma corriqueira, coloca a questdo das diferencas com uma
abordagem de fala que trate a questdo étnica estabelecendo uma distincdo do tipo
An-s e el eso, O que sutil mente opera
etnia cuja cultura esta sendo estudada .

Também precisamos considerar que sem uma formacao continuada adequada,
gue promova a aproximacao sensivel dos docentes com a cultura dos indigenas, 0s
professores ficam passiveis de incorrer em engano, pois a leitura da legislacdo pode

ter o seu sentido incompreendido como afirmaram Silva e Costa:

A lei também contribui para modificar a forma como se enxergam os indios
e suas trajetorias histdricas na Educacao Bésica. Entretanto, € possivel se
verificar que interpretacées equivocadas podem surgir a partir do texto da

lei gue utiliza express»es tais cC 0omo

presen-as hist-ricas das popul a-»es

"s 8§reas social, econ'mica e pol2ticabo.

i deias de fher an- aigedas,daésicoma mhadinapaeld ems
palavras que designam lugares i top6nimos i ainda presentes em muitos

livros didéticos. (2018, p. 97).
Devido a este tipo de percalgco na educacdo para as relagbes étnico-raciais,
cremos ser oportuno pensar na possibilidade de trabalhar as pluralidades a partir de
um enfoque que contemple a producdo de presenca proposta por Gumbrecht, para

gue os distanciamentos sensoriais, ou sensiveis, vivenciados até entdo possam ser
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ressignificados a partir de aproximacdes tangiveis entre o sujeito e o0 objeto,
desconstruindo desta maneira formas de percepcéao das alteridades consolidadas ao
longo dos séculos, tanto no discente, quanto no docente, que talvez, tenha mais
dificuldades para administrar as tensées nas concepc¢des nele formadas, por talvez,
ainda passar por processos antagbnicos com relacdo a percepcao sensorial relativa
aos povos indigenas.

Como apresentado na introducdo, a preocupacdo desta pesquisa esta
relacionada a apropriacdo dos alunos néo indigenas, com relagdo ao conhecimento
dos povos indigenas, tanto no que concerne a sua importancia no processo historico
de constituicdo da identidade brasileira, quanto no que tange ao papel ocupado
pelos indigenas no atual cenario social e politico. Dentro desta perspectiva &
necessario pensar em duas frentes: a pedagogica e a social, pois estas se
entrelagam em tensdes que permeiam o convivio humano, dentro e fora da escola,
mesclando entre os ambientes, formas de compreensdo pluriétnica, e ao mesmo
tempo solidificando conceitos e preconceitos.

Para tanto, sera necesséria a analise do livro didatico destinado aos alunos da
educacao bésica, a fim de perceber como os povos indigenas sdo apresentados aos
alunos, perscrutando as relacdes (de aproximacdo e distanciamento) entre as
formas ocidentais e indigenas no trato com o conhecimento. Em meio a analise das
representacfes dos povos indigenas nos livros didaticos temos de considerar que 0s
impactos dele decorrentes ndo atingem somente os alunos, mas também os
professores que dele se utilizam, obviamente em formas de relagdo com o material
diferenciadas, mas nao isentas de influéncia. Nesse sentido, analisar as questdes de
hermen°utica e/ ou fipresen-ao, para a r
nos livros didaticos, faz-se oportuno, pois, como ferramenta largamente utilizada nos
cursos de educacdo basica, pode informar sobre especificidades de abordagem da
tematica indigena, esclarecendo assim quais aspectos tém sido privilegiados e quais

distanciamentos se evidenciam.

1.27 Da Lei 11.645/08

Estas reflexdes ampliam-se ao retomarmos alguns apontamentos propostos por
Giovana de Cassia Ramos Fanelli, em sua dissertacdo de mestrado A lei 11.645/08:

BN

historia, movimentos sociais e mudanca curricular, no que concerne a trajetoria

epr e:
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histérica da legislacdo que ampliou as discussdes sobre a temética indigena nas
escolas. De acordo com sua pesquisa houve toda uma configuracdo social que
favoreceu a implementacdo da Lei 11.645/08, ndo podendo desta forma ser a
criacdo da lei atribuida a apenas um personagem ou grupo histérico. Segundo sua
analise:
Para chegar até sua iniciativa, houve um longo debate na sociedade,
mudancas na legislacdo nacional, a conquista de direitos histéricos pelo
Movimento Indigena na Constituicdo de 1988, além de mudancas

significativas na educacéao brasileira e na educacéo escolar indigena, com a
LBDEN de 1996. (2018, p. 99).

A partir desta assertiva, de que uma conjuntura de fatores favoreceu a criagéo da
lei, uma questdo nos inquieta: qual o alcance dessa legislacdo junto aos grupos
sociais ndo indigenas, nos quais se inclui os discentes da educacdo basica? Assim

nas palavras de Fanelli:

Em relacdo a luta pela organizacdo dos processos formais da educacédo
escolar pelos indigenas, os professores perceberam que lutar por uma
educacdo intercultural ndo bastava, era necessario que a sociedade
envolvente mudasse seus olhares e modos de se relacionar com 0s povos
originarios. Essa modificacdo passaria necessariamente pela escola, e,
nesse sentido, o Estado deveria ter o compromisso de realizar politicas
p%blicas para descompor i magens <co
no século XVI. (2018, p. 99).

Evidentemente, que de acordo com o excerto acima fica subentendido que a
preocupacdo com a mudanca de olhar em relacdo aos povos indigenas, partia de
uma preocupacdo de professores que estavam voltados mais a uma educacéo
escolar indigena, deixando claro que as acdes ndo poderiam estar restritas somente
aguele publico. Desta forma, o que se percebe claramente é que dado o teor da
preocupacao ficava manifesto o distanciamento entre o que estava sendo resolvido
no campd ofil egao que era desenvolvido
indigena. A propria necessidade da criagdo da legislacdo também testemunhava
contra a forma como a escola havia ignorado as determinagbes curriculares
decorrentes da Constituicdo de 1988, ainda que varios intelectuais daquele
momento historico tenham se posicionado no sentido de promover uma educacao

mais pluriétnica.

mo a
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Com base nos estudos desenvolvidos por Fanelli, o que se percebe é que varias
del i bera-»es relativas ‘oni nadad-«@xersa olda
indigenas foram propostas, porém de maneira timida, jA que embora varias acdes
tenham sido desenvolvidas apds a promulgacdo da Constituicdo de 1988, ndo houve
mudanca significativa nas representacdes dos povos indigenas em contextos
escolares, e na propria sociedade brasileira de maneira geral guardando ainda
memaorias negativas com relacéo a estes povos.

Neste contexto, vale lembrar que embora a discussao tenha ganhado um espaco
maior a partir da implementacdo da Lei 11.645/08, jA& havia anteriormente uma
movimentacdo no sentido de dar visibilidade aos povos indigenas em ambientes
escolares, exemplo disso é a obra de Aracy Lopes e Grupioni, que nos anos 90 ja
demonstraram que era necessario intervir junto aos docentes, subsidiando o trabalho
com a temética indigena em sala de aula, favorecendo, através de materiais
informativos destinados a alunos e professores, acdes que privilegiassem as
diferencas culturais, o que ndo estava ocorrendo, ja que, desde a Constituicdo de
1988, os povos indigenas tinham legalmente assegurados o respeito a diversidade
étnica e cultural em nosso pais, porém sem o éxito esperado pelas populacbes
indigenas, tanto no campo social quanto nos espacos escolares da educacao
basica, fato este facilmente verificAvel ao observar o histérico de intervencdes que
foram necessarias para defender e garantir os direitos dos povos indigenas dentro e
fora das escolas.

Tanto no passado como no presente as dificuldades sentidas pelos professores
ao abordar a histéria e cultura dos povos indigenas em sala de aula séo recorrentes.
Infelizmente este problema aflige os docentes de maneira geral, tanto aqueles que
trabalham em escolas indigenas quanto os que lecionam nas escolas para néo
indigenas, porém, como ja vimos a partir de pesquisa realizada por Fanelli, foi a
partir da percepcdo de professores envolvidos com a formacdo de discentes
indigenas que as dendncias contra as inconsisténcias do material voltado ao estudo
da historia e cultura destes povos ganhou atencéo.

Em pesquisas recentes sobre alternativas de conteudo pedagdégico envolvendo a
tematica indigena para o ensino fundamental, pesquisadoras da Universidade do
Pard do curso de Licenciatura Intercultural Indigena utilizaram como alternativa o
estudo da pintura corporal Tembé como forma de resisténcia indigena. Na

justificativa dessa escolha didatica Nauar e Soares disseram:
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Percebemos a necessidade de encontrar novos métodos que nos ajudem a
nos manter como povo, com nossa identidade cultural. Entretanto na escola
encontramos muitas dificuldades, pois ndo temos materiais didaticos
diferenciados e especificos para trabalhar em sala de aula com alunos
indigenas. Os materiais que sao oferecidos pela Secretaria da Educacao
ndo mostram a diversidade cultural dos povos indigenas do Brasil, € nem
sua real situacdo, os livros ainda mostram para a sociedade a imagem do
indigena primitivo e exdético. (2018, p. 134).

O relato apresentado acima denuncia uma situacado grave, pois se a partir do
material didatico produzido é dificil para que povos indigenas recebam instrucéo
quanto a sua cultura e historia, imagine como pode ser probleméatico compreender
uma cultura diferente para os alunos das escolas de ensino regular. A multiplicidade
de povos e culturas, expressas em poucas palavras, imagens e sem as distincbes
dos grupos étnicos. A impressdo que fica € a de que os indigenas possuem 0s
mesmos costumes e gostam das mesmas coisas, 0 que € no minimo uma Visao
genérica e equivocada que suplanta a percepcdo aos nao indigenas das
especificidades e da multiplicidade dos grupos étnicos que compde o povo brasileiro.

A alternativa encontrada pelas pesquisadoras além de ser inovadora no ensino
de historia e cultura indigena ainda é inspiradora, pois motiva a pensar em outras
etnias que tem o grafismo corporal como expressao de valores cosmogobnicos das
populacdes indigenas, abrindo possibilidades de compreensao das especificidades
de cada etnia, além de abrir perspectivas para pensar em outros pontos de partida
na compreensdo dos modos de ser e viver dos diferentes grupos étnicos.

Contudo, é necessario perscrutar os motivos da dificuldade em ressignificar a
participacdo indigena no passado e no presente. Para tanto faz-se oportuno pensar
na educacado escolar, o que implica necessariamente refletir sobre comunicacéo, e
significacdo, que se da a partir da linguagem, ora expressa através da fala, ora a
partir da escrita, e, em diversos momentos, por meio de manifestacdes artisticas,
como em obras de arte, desenhos, materiais audiovisuais, locais de memoria, entre
outros. A cultura brasileira, tomada como foi ao longo da histdria pelo eurocentrismo
em um primeiro momento, e por influéncia norte-americana, principalmente apoés a
22 Guerra Mundial, expressa-se de modo preponderantemente ocidental, cristao,
privilegiando na literatura, nas artes e nos meios de comunicacdo de massa
conceitos culturais ratificados ao longo do tempo. Ao considerarmos as formas de

transmissao cultural, tomando como exemplo os meios de comunicacado de massa,
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percebemos que ao entreter e informar, acabam por influenciar a compreenséo do
publico com relacédo a conceitos e valores, entre outras coisas, fica subentendido o
que € importante, o que € relevante e o que deve ser tomado por parametro.
Quando os meios informacionais sugerem graus de importancia nas relacdes de
alteridade, inconscientemente as pessoas se posicionam dentro destes conceitos ou
hierarquias de valores, manifestando assim, atencdo ou descaso ao que se
apresenta, conforme o grau de importancia que se absorveu com relacdo ao objeto
ante o qual se encontra. Entendemos que a influéncia da forma ocidental de
perceber o mundo, bem como a compreensao das relagdes de alteridade, podem ter
sido determinadas por processos de transmissdo de valores veiculados a partir de
objetos de conhecimento, considerados como norteadores de praticas de
aprendizagem, assim, a partir da producdo e difusdo destes norteadores a
sociedade brasileira se situou dentro de uma compreensao ou de hierarquizacéo de
valores de coisas e/ou grupos sociais.

Entre os diversos norteadores responsaveis pela difusdo de conhecimentos em
uma sociedade, temos 0 cendrio escolar onde o livro didatico aparece como forte
difusor de saberes, porém quando o que esta em questdo sdo as relacdes étnico-
raciais, esta ferramenta de saberes pode se constituir em um problema. Como
observaremos nos capitulos seguintes, ainda hoje, no século XXI, temos uma
abordagem nas colecbes de livros didaticos que reproduzem uma sociedade
extremamente hierarquizada a partir de pressupostos raciais que subjugam a
participacdo da totalidade de sujeitos que compde o povo brasileiro.

Infelizmente, subsiste até o tempo presente uma construcdo representativa das
etnias, que no perpassar dos séculos se solidificou, na qual os povos indigenas
aparecem como sujeitos sem histéria e sem memodria, o que inevitavelmente os
distanciou do protagonismo de sua propria histéria, como podemos perceber a partir

das consideracfes desenvolvidas por Silva e Costa:

A cartografia portuguesa trouxe a imagem de nativos, encarregando-se de
reproduzir o padr«o do homem fAsel vagemo
amerindio com a barbarie. A representacdo do indio na iconografia europeia

firmou-se, entdo, classificando-o or a como fAb8rbaroo, or a
e/ ou fAantrop-fagoo. Vistos com tasé&s car
indignos de gerenciar suas proprias vidas, criando-se a tutela fisica e

espiritual. (2018, p. 18).
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Ora, a partir das representacdes construidas acerca dos povos indigenas, até
hoje os diversos grupos étnicos estdo a mercé de Orgaos estatais que nem sempre
estdo em consonancia com os interesses e necessidades reais dos povos indigenas.
Temos como exemplo a FUNAI, que é o 6rgdo indigenista oficial do Estado,
responsavel por coordenar e implementar politicas de protecdo aos povos indigenas
sendo também responsavel por promover politicas com vistas ao desenvolvimento
sustentavel destas populacfes. Ocorre que, nem sempre 0 que se estabelece no
campo legal corresponde aos anseios e necessidades da multiplicidade de povos
que habitam hoje o Brasil. Desta forma o que se percebe € que a legislacdo ainda
gira em torno das imagens construidas pelos europeus no passado, impedindo que
os indigenas exercam seu protagonismo, por exemplo, em relacdo as questbes
envolvendo a demarcacao de terras. A condicdo de tutelado, limita sua participagao
ao que o oldndar!| Medopeomumi te, del i mitando

Devemos ressaltar que ndo podemos ignorar o fato de que as informacdes
veiculadas pelos meios de comunicacdo de massa também acabam por influenciar a
populacdo em geral, entre elas os professores, sendo assim, ao pensarmos na
conjuntura da criacdo da FUNAI, como bem lembraram Silva e Costa (2018, p. 85), a
Ai...FUNAI surgiu, assi m, no cen8rio na
tras as perspectivas assimilacionistas e integracionistas que permearam as politicas
i ndigenistas desde 0. Ficane¥ident® qued lth ureaRt@ajetdria
histérica de percepcdo de que para este Orgdo indigenista, outros interesses
relacionados aos grupos hegemonicos da sociedade sdo mais importantes de que a

preservacao de uma cultura indigena que tem a possibilidade de ser absorvida.

assi

ci on

a)

XX.

Ainda com base nos apontament os impertarBe | v a

ressaltar que, em pleno século XXI, muitas das politicas e acbes empreendidas pelo
Estado brasil eiro ainda s«o0 baseadas n 86),
pelo que podemos inferir que para a sociedade que acompanha o noticiario fica uma
impressdo acerca dos povos indigenas de que sdo muito diferentes e incapazes de
gerenciar sua propria vida e que, ou estdo vinculados ao passado colonial e devem
guardar as mesmas caracteristicas daquele periodo ou estdo em processo de
assimilagcao cultural.

Nesta conjuntura a Lei 11.645/08 se apresenta como uma grande oportunidade
de ressignificacdo da percepcdo dos povos indigenas pela sociedade envolvente,

pois abre caminhos para que dentro do espaco escolar, nas relacdes mais basicas

Est at
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de instrucdo e de construcdo de saberes, haja um outro olhar para a historia da
nacdo, nao ignorando as tensdes, as participacdes dos diversos sujeitos, com a
possibilidade de reconhecer as diferentes identidades, bem como as acbGes de
opressao e de resisténcia da multiplicidade de grupos que em conjunto construiram
a trama da historia brasileira.

Embora a Lei 11.645/08 se constitua um divisor de aguas na histéria da disciplina
de histéria, devido ao fato de abrir horizontes a povos que estavam com sua
mem-ria ador meci da, ainda hoj e, no ano
exi ste fAde di mstieui umadesafio. Maitosnddsaprofessanes atuantes na
escola contemporanea foram educados sob a égide de um curriculo que distanciava
0S sujeitos de uma compreensdo étnica em relacdo a historia nacional, o que
inegavelmente influencia na hora de abordar os contetdos escolares. Nas palavras

de Silva e Costa:

Assim, a estratégia colonial em adotar a construcdo de uma imagem
depreciativa do indigena justificou a catequese, a escraviddo e, muitas
vezes, 0 exterminio. A caracterizacdo das representa¢des indigenas,
calcada em imagens e adjetivos pejorativos, perpassou o periodo colonial,
adentrou o monérquico e prevaleceu no republicano. Contextualizados
historicamente por mais de cinco séculos, ainda hoje, os estereétipos e as
estilizacdes do indigena colocam-no em um lugar desmerecido e menor na
formacéo do povo brasileiro. (2018, p. 19).

Como propbe os autores, o lugar fAdesmereci doo
subsiste ainda hoje nas relagdes de ensino e aprendizagem, o que inevitavelmente
colabora para que haja prejuizos as relacdes sociais também fora da escola.

Nesse sentido, fica claro o distanciamento ou a falta de interesse e de
reconhecimento pelo povo brasileiro da participacdo da cultura indigena para a
coletividade, a comecar pela constancia na utilizacdo da palavra indio, que além de
ter a origem etimoldgica explicada a partir de um equivoco, também ignora a prépria
denominacdo de cada etnia. Pode parecer bobagem, mas a denominacdo, a
caracterizacdo, o reconhecimento e o detalhamento de tudo o que conhecemos €&
muito importante, até porque quanto mais conhecemos algo, mas o enchemos de
significados, e quanto mais significamos, de maneira mais proxima e mais sensivel
nos relacionamos. Dentro desta perspectiva podemos refletir sobre o sentimento de
presenca ou de auséncia que é proporcionado através de determinada cultura com

relacdo ao que estd sendo contemplado, assim, a proximidade (oriunda do

de

r el
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sentimento de presenca) ou o distanciamento (originario do sentimento de auséncia),
pode operar formas de percepcdo durante os processos educativos que levem o0s
discentes a tomada de posicdes baseadas em suas experiéncias sensiveis frente ao
tipo de instrucéo que estdo recebendo. E importante que pensemos ent&o no papel
da escola como local de consolidagcdo de saberes, percebendo em sua forma
moldada ao longo da histéria, especificidades e tendéncias na apropriacdo dos
conhecimentos.

A percepcédo dos alunos acerca dos conteudos étnico-raciais € muito importante
para que as relacdes estabelecidas entre os diferentes grupos étnicos, se harmonize
tanto dentro como fora do espaco escolar. A hegemonia de uma cultura branca
prevalece na sociedade de maneira geral, entre outras coisas podemos destacar
que é possivel observar as palavras utilizadas no cotidiano oriundas de vocabulario
norte-americano, por exemplo, sdo conhecidas e significadas pelos alunos com
muito mais facilidade do que palavras de origem indigena. Nesta perspectiva
podemos pensar em nomes de lugares, de origem indigena, que sao
frequentemente utilizados, mas que tem seu significado ignorado devido as
identidades relacionadas a estes lugares ndo corresponderem a identificacdo com
0S povos originarios que lhes nomearam. Desta forma, dizemos Amapd, sem
associacdo com seu significadoil ugar de chuvao, ou | bi
mais relacionado a um bairro paulistano de classe média, do que ao seu significado
de origem ind2gena: A8rvores vel haso,
na aplicabilidade da Lei 11.645/08, o desenvolvimento de um trabalho que
contemple a historia local, a partir de areas que receberam seus nomes através da
presenca indigena, seria propicio a compreensdo dos espacos urbanos como lugar
de memdria indigena, ao mesmo tempo em que trabalharia com a questdo das
narrativas para constituicao de identidades coletivas. Para pensar a educacao dentro
desta perspectiva, contribui com este trabalho as consideracdes desenvolvidas por

AsSis:

Historicamente, a escola moderna adquire o status de lugar privilegiado em
formar, ou formatar sensibilidades. E ai que se definirdo quais
sensibilidades serdo estimuladas, quais experiéncias serdo aceitas e vividas
para a formacdo do novo homem. Dessa maneira, a Histéria da Educacéo
dos Sentidos nos possibilita entender como se formou o cidad&do dentro da
concepcdo da modernidade, muito mais do que simplesmente descrever
suas acdes desconectadas do que lhe foi dado como experiéncia de

rapu
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liberdade e igualdade, impondo uma concepg¢do de mundo comum a
maioria. (2017, p. 288).

Utilizando aqui as pal avr as da autor a,

sensibilidadeso, est8 operando em um sut

no reconhecimento dos valores importantes para uma dada sociedade, transmitindo
durante este processo narrativas constituintes da memoria, da historia e da
identidade que caracterizam aquela sociedade. Esta transmissdo de valores passa a
ser tanto aprendida, como sentida pelo aluno em formacdo, que confere aos seus

saberes uma taxonomia, hierarquizando seus conhecimentos e conceitos.

1.3 - Das construcdes historicas do indigena

Refletir sobre os modos de representacdo dos povos indigenas, relaciona-se com
a compreensdo do conceito de cultura e de civilizacdo. Até o tempo presente,
diversos historiadores proporcionaram através de suas pesquisas, novas leituras de
eventos passados, procurando desconstruir equivocos que nortearam o ensino de
historia nos séculos precedentes. Este movimento embora oportuno e necessario
ainda hoje encontra resisténcia devido a forma como os preconceitos e estereotipos
relativos aos povos indigenas estdo arraigados na consciéncia de boa parte da
populacdo. Assim, fica evidente que a questdo da discussao da tematica indigena
em sala de aula, dialoga, o tempo todo com os enfrentamentos sociais a que estes
povos estdo constantemente submetidos.

No que concerne as abordagens da Historia em espacos escolares podemos
considerar, como aponta Almeida Neto, que se d e s t a nogdes d@ sujeito, tempo
e fato histéricoso0 ( 2@ 2048). Dentro deste contexto, percebemos, que conforme
estas nocbes estdo amadurecidas, ou equivocadas a percepcdo das alteridades
pode dar-se de maneira afirmativa ou negativa. Desta forma, esta pesquisa busca
estabelecer relacbes entre as formas como os povos indigenas tém sido
representados e as possibilidades de novas abordagens a partir de uma cultura de
Aprodu- «o de presen-ao, n«o em detr.i
concomitantemente a ela, a fim de desconstruir padroes de representacdo que
situam os indigenas como figuras do passado, desfazendo equivocos que

atravessaram séculos. Como propde Almeida Neto:

me nt
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Entre os desdobramentos desta condicdo estd o fato de sua cultura ser
considerada fa outrabo, di ferentagueé diver
objeto de legislacédo especifica que a insere obrigatoriamente no curriculo

escolar, situacdo que ndo ocorre com a cultura dominante, ocidental,
branca, europei a, civilizada, crist«,
estigmas classificatérios, a cultur a desse fAoutroo ser§ i
primitiva, étnica, inferior e atrasada, sera entendida como essencialista, ou

seja, pura, fixa, imutavel e estavel, portanto, a-histérica. Desta forma, o

indigena que nao se apresenta nesse suposto estado puro, sera
considerado aculturado, ndo indio, sem identidade e sem tradicdo, dai os

indios serem representados predominantemente como figuras do passado,

mortas ou em franco processo de extingdo, fadados ao desaparecimento.

(2014, p. 221).

A escola é um lugar de pluralidades, em que a comunidade escolar abarca
uma diversidade de sujeitos, porém ha um aparente consenso do que caracterize a
identidade brasileira, infelizmente, embasado em ideais de cultura e identidade que

privilegiam determinados grupos em detrimento de outros, afinal segundo Lima:

No entanto, compreender que as marcas dessas diferencas foram
construidas, predominantemente, a partir do binbmio dominagdo/hegemonia
através de préticas sociais que invizibiliza o outro pelo silenciamento e
controle do tipo de inclusdo concedida, pode resultar na busca de saidas
desse modelo de sociedade a partir de outros entendimentos acerca da
diferenca e da igualdade. E por esse viés que as sociedades reconstroem
as bases dos embates socioculturais e politico-econémicos engendrando
novas possibilidades de existéncia baseadas na relacdo de alteridade e na
construgdo da igualdade e da dignidade humanas tomadas pelo que é
diverso em sua historicidade. (2017, p. 103-104).

Dentro da conjuntura sécio escolar que opera a manutencdo de determinadas
formas de pensar a coletividade, cabe, ao profissional de histéria explorar em ambito
escolar, as caracteristicas norteadoras das construcdes historicas, a fim de que seja
possivel ao alunado relacionar a configuracao das relacdes de alteridade do tempo
presente com as constru¢des do passado, gerando, a partir dai, algo novo. Porém, o
desenvolvimento da percepc¢ao das forcas que regem as tensdes sociais implicam o
estudo dos embates contemporaneos no campo da politica, o que acaba por
constituir um complicador, ja que as escolas regulares de educacéo basica pouco
trabalham com tais embates, além do fato de que a sociedade globalizada abarca
uma multiplicidade de informacgdes dificeis de acompanhar. Por exemplo, no que
concerne aos embates e tensdes sociais envolvendo povos indigenas com relagéo a

demarcacao de terras, pouco se divulga pelos meios de comunicacdo de massa, e
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aquilo que é noticiado vem de maneira rapida, rasa e por vezes descontextualizada
da historicidade que envolve a tenséo, ficando desta maneira confuso para quem
nao teve instrucao nesse sentido. Exemplo disso é a questao territorial, que deveria
ser contemplada pelos curriculos escolares, por ser fundamental para a
compreensao das relagdes dos povos indigenas com a terra e ainda dos porqués da
necessidade de lutar por essas terras, o que revelaria no minimo a prevaléncia dos
interesses hegemonicos, bem como a tradicdo de compreensdo cosmoldgica e de
luta dos povos indigenas.

Apesar dos esforgcos empreendidos ao longo dos anos para que 0S poOvoS
indigenas fossem reconhecidos como participes nos processos de construcao
cultural e identitario do pais, evidencia-se uma fragilidade muito grande no alcance
das acoes, visto que a necessidade de novas intervencdes se renovam, motivadas
pela preocupacdo de estudiosos, para que a cultura indigena obtenha o espaco
necessario na educacao para compreensdo das diferencas. Desta forma, para que
fosse possivel contemplar a historia e cultura indigena, foram realizadas algumas
acOes de fortalecimento de uma educacdo de perspectiva inclusiva, com vistas a
valorizar os direitos humanos e proporcionar sustentabilidade socioambiental. Dentro
deste contexto, e no intuito de atender as demandas escolares formaram-se alguns
cursos em nivel superior que em parceria com a SECADI - Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo!, proporcionaram cursos de
especializacdo e extensao em culturas e histéria dos povos indigenas. Este esforco
foi motivado pelo interesse de capacitar os docentes em formacdo para uma
abordagem dos povos indigenas que os contextualizasse como sujeitos historicos.
Uma contribui-«0o muito importante veio atr
Tematica Indigena i subsidios didaticos para o estudo das sociodiversidades
i nd2genaso, gue segundo An discatidgeestées r8lativag a s e
a sociodiversidadesd e  arbmmpdracomiio mero reconhecimento dos diferentes
sujeitos e a folclorizagdo dos rituaiso , com avi st las arotdenr de i
subordinacdo e invisibilidade dos povos indigenaso , entre outras

(apresentacéo, p. 02, 2017).

! Criada pelo decreto 5.159/2004 durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva a SECAD atendia as
modalidades de Educacdo Escolar dedf, Educacdo do Campo, Educacdo para as Comunidades
Remanescentes de Quilombos, Educacgdo para a Populagédo Prisional e Educacdo de Jovens e Adultos.
Em 2011 acrescentaese o eixo Inclusdo renomeande desta forma a SECAD, para SECADI.
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Estas acdes de intervencdo junto ao publico docente foram muito significativas
para que novos olhares surgissem em relacdo aos povos indigenas, estes, sao
esforcos que ndo devem ser ignorados e que embora tenham alcancado um publico
limitado, frutificaram dentro de seus limites de alcance.

Faz-se oportuno lembrar neste momento que o interesse desta pesquisa esta
direcionado a andlise de producéo de presenca nos livros didaticos, porém, também
nao convém ignorar a influéncia das construcdes literarias nos livros didaticos.
Vérios excertos e narrativas que permearam as paginas dos livros didaticos de
histéria, foram influenciados por visées de mundo constituidas a partir das grandes
obras literarias produzidas pela humanidade, podemos citar como exemplo a visao
idilica dos povos indigenas. Ndo que nos livros didaticos aparecesse explicitamente
a narrativa literaria, mas que conceitos criados dentro da literatura permearam as
paginas dos livros em forma de senso comum, ou consenso, em relacdo as
alteridades. Dentro deste contexto podemos pensar nas formas de presentificacao
do passado operadas pela relacdo historia/literatura.

Toda esta discusséo, se apresenta de maneira complexa pois ao pensar em
efeitos de producdo de presenca em livros didaticos, estamos nos aproximando de
uma zona de risco, onde conceitos e consensos foram construidos fora do contexto
de producéo dos livros escolares, porém, as formas de presentificacdo do passado
neles operantes foram determinadas por processos culturais, nos quais o livro
didatico funciona como lugar de memdria, que veicula conceitos criados nas mais
diversas areas, passiveis de dialogar com a histéria como disciplina escolar.

Partindo deste pressuposto, podemos argumentar que seja razoavel que os
contetdos de literatura e de histéria se aproximem, e dentro desse contexto, que
mesclem informacdes histéricas as construcdes literarias, favorecendo em alguns
casos a criacdo de equivocos no publico discente, exemplo disso reside na historia
das narrativas relacionadas a identidade nacional, considerando a influéncia dos
modelos de representacdo indigena propagados por meio das obras literarias, que
foram intensamente consumidas nos meios escolares. Nesse sentido, de acordo

com Silva;

Intelectuais roménticos abrigados no Instituto Histérico e Geogréfico
Brasileiro/ IHGB, fundado em 1838 e com participacdo ativa de D. Pedro II,
juntamente com o préprio, sairam em defesa de Gongalves Magalhées.
Acorria assim o conflito de duas

ger a-
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jovem Alencar anunciava o seu desejo de produzir uma nova concepg¢éo de
brasilidadeo, recusando assim dsoquemodel ¢
procedia a aclimatacdo das musas europeias para contar a epopeia

naci onal ésedeTifererttea soacepcdes de discursos e imagens dos

indigenas do século XIX (2017, p. 45).

Estas imagens indigenas as quais se referiu 0 autor acima, embora criadas no
século XIX, ainda séo construcdes/representacfes destes povos que permeiam as
paginas dos livros didaticos até o tempo presente, como veremos nos capitulos
seguintes. Tanto em forma de narrativa, como a partir de representa¢cdes imageéticas,
as concepcbes e por que ndo dizer, interpretacbes, acerca dos indigenas,
conquistaram um carater de permanéncia nas formas com que as etnias sao
pensadas e sentidas. Dentro deste contexto nos interessa indagar de que forma
equivocos tdo graves como, por exemplo, aqueles que situam as populacdes
indigenas vinculadas ao passado, como se nao tivessem trajetéria historica, se
mantiveram. Através de um processo de substituicho de memorias, parece que 0
gue é evidente desaparece, e, desta maneira, por vezes, aquilo que esta presente
se torna ausente por meio de processos de falseamento da realidade. Exemplo
disso sera explorado ao longo do capitulo II, em meio a andlise de uma atividade do
livro didatico.

Também observamos ao longo desta pesquisa, como a Lei 11.645/08 é
contemplada nos livros didaticos contemporaneos, e, como esta influenciou e

continua influenciando os processos envolvendo o PNLD.

1.4 - Do curriculo de histéria

7

Ao considerar o curriculo € necessario desenvolver uma reflexdo acerca do
ensino de historia percebendo aspectos constituintes da pratica pedagoégica no
ambito das relacdes sociais que permeiam as relacdes de ensino.

Refletir sobre o ensino de histéria implica indagar o curriculo proposto para a
disciplina e as questdes e tensbes envolvidas em sua elaboracdo. Embora existam
muitos aspectos a se considerar quando a discussao é o curriculo, nos interessa,
nesse momento, considerarmos 0s aspectos hegemodnicos de sua producdo.
Pensar na disciplina de histéria nos remete a constituicdo do povo brasileiro e na
influéncia colonizadora dos povos europeus que dominaram este territorio desde o

século XVI, e ndo apenas isso, mas também no desenvolvimento de forgcas sociais
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que acabaram por determinar as relacbes de dominagdo ao longo dos séculos,
reveladas por meio dos curriculos da disciplina.

Para falar em curriculo é preciso considerar que as determinacdes para 0 ensino
de maneira geral, passam pela maneira como a sociedade esta estruturada e pelos
objetivos que se pretende alcancar através da formacao dos cidadaos, desta forma,
dependendo do momento histérico e do quadro politico da regido em que este se
desenvolve, as formas e objetivos das relacdes de ensino e aprendizagem serao
diferenciadas. Nesse sentido, € importante perceber o quanto os aspectos sociais e
econdmicos influenciam as politicas educacionais e determinam o0s contelddos

curriculares. De acordo com Goodson:

Ao aprofundar nossa compreensdo sobre os periodos histéricos, podemos
comecgar a explorar como diferentes projetos e movimentos sociais podem
atingir metas distintas em momentos diferentes. Ndo sé o papel do Estado,
e particularmente o estado-nacao, varia de acordo com o periodo historico,
mas também as atividades financeiras e corporativas, especialmente se
existirem transicbes importantes nos regimes da acumulacdo do capital.
Com graus variados de refragédo e atraso no tempo, as praticas publicas e
particulares, projetos sociais, projetos pessoais e modalidades democraticas
sdo reformulados e reconstituidos dentro do contexto dos principais
periodos histéricos conhecidos. (2014, p. 21).

Partindo deste pressuposto e trazendo este saber para o interesse desta
pesquisa, podemos inferir que as abordagens dos diferentes sujeitos étnicos
veiculadas por meio dos livros didaticos tem sido delineadas por questdes que
ultrapassam o simples fazer pedagdgico, pois se constituem como resposta de
anseios sociais que se estabeleceram em meio as tramas econémicas, que buscam
atender os interesses de grupos minoritarios. Desse modo, como os povos indigenas
nunca foram tidos como os protagonistas da histéria oficial, e considerando-se a
hegemonia da raca branca nos principais lugares de poder da sociedade brasileira,
fica evidente que embora atualmente as abordagens aos diferentes sujeitos étnicos
aparecam com mais frequéncia nos livros didaticos, ainda ha a preponderancia de
uma histéria do ocidente, alicercada em forcas sociais que acabaram por determinar
as relacbes entre 0s grupos étnicos, como afirmou Goodson (2008, p.
6 7 precisamos abandonar o enfoque Unico posto sobre o curriculo como
prescricdo. Isto significa que devemos adotar plenamente o conceito de curriculo

como constru-«o0o social o.
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A partir das consideragOes desenvolvidas pelo autor, e buscando compreender
que a construcdo dos curriculos se da muitos mais em ambito social do que
propriamente pedagoégico, e considerando dentro desta perspectiva as relacdes
econdmicas que perpassam estas construgdes, observamos que as questdes étnico-
raciais que compde o curriculo sdo um campo de batalha, onde parte dos envolvidos
nao tem espaco de protagonismo para requerer seu direito a histéria e a memoria,
pois para que isto seja possivel € necessario que tenham direito a fala, ora em uma
sociedade hierarquizada do ponto de vista racial e considerando que as questdes
curriculares estdo diretamente relacionadas a cultura letrada, temos que, 0s povos
indigenas na multiplicidade de etnias que os compdem, ficam distantes de obter
representatividade em relacdo as suas historias e memaorias.

Também, ao contemplar diferentes estudos que tem como foco a tematica
indigena em contextos escolares, podemos perceber que através de uma trajetéria
de luta, atualmente estes povos tem tido maior representatividade do que nas
primeiras edicdes de livros didaticos, e mesmo que entre tensdes, temos no tempo
presente uma preocupacdo maior em compreender aspectos e particularidades da
cultura indigena. Nos primeiros livros didaticos, e isso perdurou por décadas, como
vimos anteriormente, 0Ss povos nativos eram representados de maneira
estereotipada e preconceituosa, sendo a sua cultura observada como algo que se
opde a um padrdo, que no caso era o jeito ocidental de ser e de viver. Ja no século
XXI, fazendo um grande salto, especialmente nas ultimas edi¢des do PNLD, os livros
didaticos tém apresentado uma abordagem dos povos indigenas mais esclarecida
no que concerne a especificidade cultural dos povos indigenas, a variedade dos
grupos étnicos e linguas das diferentes denominacgdes e territorios.

Contudo, ndo podemos ignorar que quando falamos em curriculo e
especialmente quando pensamos no livro didatico como ferramenta de articulacéo
desse curriculo, propicia-se pensar nas tramas que envolvem o conhecimento
escolar, ndo ignorando que os conteudos abordados por meio dos curriculos
atendem a uma ldgica social, onde diversos atores externos ao meio educacional
acabam por influenciar as politicas educacionais do pais, como afirmou Cassiano ao

refletir sobre a influéncia da entrada das editoras espanholas no Brasil:

Nos traz elementos para entender a complexidade do curriculo desenvolvido
nas escolas, que esta além dos muros, visto que nossa abordagem nos faz
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estabelecer o vinculo estreito entre Estado, economia, cultura e educacéo,
inclusive em dimens&o internacional. (2013, p. 217-218).

Nesse sentido, compreender o curriculo proposto para o povo brasileiro,
pensando na abordagem dos povos indigenas torna-se um pouco complicado, pois
abarca uma série de interferéncias dificeis de serem elencadas em sua totalidade.
Um aspecto importante a se considerar é o investimento do Banco Mundial nos
programas de livros didaticos no Brasil, que apoiam os tramites e as decisdes
importantes envolvendo esses materiais pedagoégicos, porém este apoio considera
as especificidades de toda uma conjuntura social e governamental em cada pais,
tanto € que mesmo que o Banco Mundial esteja presente no fomento aos processos
educativos em diversos paises, temos especificidades do que é aprovado, aquilo
gue conta ou ndo conta naquele determinado contexto. Um exemplo de como isto

ocorre pode ser encontrado no estudo desenvolvido por Cassiano:

De acordo com Coraggio, se ndo forem considerados os sujeitos locais, ndo
h& como compreender o porqué de no Equador a reforma educativa e a
politica da qualidade na educacdo financiadas pelo Banco Mundial ndo
incluirem a educacdo indigena bilingue, sendo que na Bolivia ela foi
considerada como central na reforma educativa, igualmente financiada pelo
Banco Mundial. (2013, p. 98. apud Coraggio 1999).

Este estudo nos permite entender a congruéncia encontrada em alguns
momentos da histéria entre o Ministério da Educacao e o Banco Mundial, e de que
forma as medidas implementadas estavam em acordo com o discurso e as posi¢coes
defendidas por grupos dominantes.

Embora no século XXI o Brasil tenha demonstrado uma maior preocupacéo com
os valores democréticos e tenha avancado em politicas publicas voltadas para os
povos indigenas, temos ainda muito o que avancar com relacao a instrucdo escolar
pluriétnica. Ndo podemos ignorar que nossa sociedade se constituiu em meio ao
conflito de forcas concorrentes, que desde o passado até hoje coexistem, tendo
como fator de hierarquizacdo um conceito de ragcas que se estabeleceu e subsiste
por meio de acdes de manutencgao do status quo.

Quando pensamos por exemplo, na abordagem didatica dos povos indigenas,
vemos que, 0 que temos atualmente nos livros didaticos estd em consonancia com

as determinacdes do PNLD, e que este, por sua vez esta sempre procurando se
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adequar as determinacg@es legais para o ensino das disciplinas. Assim, concordamos

com o estudo desenvolvido por Fanelli guando diz que:

A | ei aqui ® entendida como um fAcampo d
operada em uma sociedade de classes, composta por grupos com

interesses contraditérios e antagdnicos. Conforme salienta Thompson, a lei

tem diversas interfaces, ndo pode ser compreendida apenas como um
arb2trio puro de uma classe sobre a outr
nas batalhas travadas entre diferentes grupos da sociedade, pode se

constituir também como local de garantia de direitos. (2018, p. 68).

Desta maneira, considerando o0s embates sociais que envolvem as
determinacdes curriculares para o ensino de Histéria, percebemos, que como
afirmou Goodson, estamos subordinados ao que as condi¢cdes do tempo histérico
em gue vivemos nos impdem, sendo a0 mesmo tempo sujeitos deste processo e
reféns das exigéncias do capitalismo. Ainda com base nas reflexdes desenvolvidas
desse autor, refletindo sobre sistemas de acumulacéo de capital, destaque-se que
ha uma tendéncia de privatizacdo nos padrdes de organizacdo social em diversas
partes do mundo, e que este fendmeno acaba por ser nocivo para as minorias, pois

representa os interesses de acumulacéo de capital dos grupos hegemonicos, desta

forma, afirma Goodson:

Essas mudan- as no padr«o de organi za- «c¢
ampliadaodo para fAacumul a-«o por espol i a-
profundas e duradouras para aqueles interessados nas concep¢fes mais

amplas de democracia e educacdo democratica. O que as interpretagfes

acima mostram é como o0s partidos governantes do estado sao
programados por um processo similar de privatizagdo. O que o0s
comentarios também mostram é como isso favorece grupos especificos e

discrimina completamente outros. Assim, a no¢do de uma democracia que

represente a todos € minada pela ordem econdmica em que a governanga

se realiza. Operando plenamente dentro do mantra de acumula¢do por

espoliacdo, o0s governos abandonam seu dever anterior de
Arepresentatividadeo. Ao inv®s de ser ur
contra interesses poderosos, a democracia € invertida e representa 0s

poder osos grupos de paoveoesskEssaonitnrvaer
democracia anda de maos dadas com a nova ordem econdmica. (2014, p.

28).

Com base nos apontamentos de Goodson sobre a inversdo da democracia fica
facil perceber os motivos pelos quais a abordagem aos povos indigenas nos livros

didaticos ainda se mostra fragil, como veremos adiante na analise de graficos sobre

a abordagem pluriétnica nos livros do tempo presente (pagina 1301 135).
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Em recente estudo de andlise dos curriculos de histéria com relacdo a
abordagem dos povos indigenas no Brasil, Fernanda Pereira da Costa,
problematizou a recorréncia e as especificidades das abordagens aos povos
indigenas a partir do Amapeamento dos di scursoso co
curriculares observadas.

Este estudo nos interessa particularmente por abarcar boa parte das propostas
curriculares do Brasil em vigor entre 2008 e 2016, considerando os conteudos sobre
histéria e cultura indigena, a partir da criacdo da Lei 11.645/08. Nele foram
pensadas as implicacdes da forma como os tipos de abordagem as populacdes
indigenas foram apresentadas nos documentos curriculares de 23 propostas
curriculares dos estados e do Distrito Federal do Ensino Fundamental e Médio.

Ao considerar a diversidade étnico-racial dos curriculos analisados a autora da

pesquisa observou que a maioria das propostas:

Opta por uma inser¢cdo genérica destas questdes, ndo pontuando relagfes
de poder, conflitos e ndo definindo sujeitos e contextos histéricos, como é o
caso das propostas de Sdo Paulo, Rio Grande do Sul, Sergipe, Minas
Gerais, Amazonas, Santa Catarina, Rio de Janeiro, Amapa, Mato Grosso e
Piaui. (p. 120).

Distintamente as propostas do Espirito Santo, Distrito Federal, Alagoas,
Ceard, Pernambuco, Tocantins, Acre e Mato Grosso do Sul evidenciam as
hierarquias sociais e as tensdes que envolvem as relagfes étnico-raciais. (p.
120).

Outro aspecto importante observado na andlise dos documentos curriculares
estaduais € que a autora, ao se debrucar sobre essas fontes, propde trés categorias
analiticas (critica, universalizante e funcional), através das quais observa-se que a
gue mais contextualizou as fArelaendd s pPagoca
étnicos foi a linha critica, ao passo que as linhas funcional e universalizante néo
probl emati zaram as tens»es no que concerne
vinculadas a maioria das propostas.

Também foi observado ao longo do referido estudo que com relacdo a
abordagem curricul ar relacionada aos p OV O S
onde o ensino de hist-ria e cultura ind?2ge
geral 06 da proposta curri cul agsaberpsondigeras.e mp| o
Nesse sentido, a autora apd6s examinar a documentacédo inferiu que a contradicédo

observada se devia ao fato de que:
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O que ajuda a explicar essa discrepancia é que as propostas curriculares
sdo feitas por diversos autores. Geralmente, a pessoa Ou pessoas
responsaveis pela coordenacdo da proposta, escrevem o texto mais geral
em que abarcam as diretrizes da proposta, enquanto temos outros autores
para cada disciplina ou area. Sendo assim pelo fato de possuir multiplos
autores, as propostas podem apresentar visdes contraditorias e, por vezes,
incoerentes. (p. 121).

Das vinte e trés propostas curriculares observadas, a escravidao indigena,
segundo esta autora, apareceu em apenas cinco, fato este que nos faz refletir sobre
as imensas lacunas a que o ensino de Histdria e Cultura Indigena esta submetido. E
importante lembrar que o recorte temporal da pesquisa vai de 2008 a 2016, o que
nos revela que eventos importantes da memoaria dos povos indigenas ainda sdo
ignorados nos curriculos oficiais. De acordo com Silva e Costa (2018, p. 103)
Afsomente no s®cul o XVIII a escravid«o
abolida definitivamente pelo alvar g de

Com base nestas observacdes pudemos refletir sobre a auséncia de proposicées
referentes as memoarias dos povos indigenas, se formos pensar o curriculo, nas
pal avras de Tomaz Tadeu da Silva, como
escravidao indigena haver sido abordada em apenas cinco das vinte e trés
propostas analisadas nos informa qual a identidade dos autores destes documentos.
A invisibilidade das opressbes exercidas pelos grupos dominantes de uma
sociedade, reveladas por meio daquilo que é abordado em um documento curricular
faz com que a percepcao acerca dos diferentes sujeitos étnicos fique comprometida.

Dentro desta perspectiva podemos pensar o curriculo como espaco de disputas,
embates e tensdes, salientando que existe uma politica cultural, social e econémica
por tras dos documentos curriculares. Neste cenario a escola aparece como agente
transmissor de culturas, identidades e de memdrias, tendo o professor como
principal agente destes processos.

Entretanto ndo podemos ignorar que o professor(a) de histéria também foi
formado sob a égide de um curriculo que tem caracteristicas de permanéncia em
relacdo a abordagem dos povos indigenas, tanto na sua formacdo inicial na
educagdo basica, quanto durante a trajetéria académica. As percepgdes
despertadas através de formas de abordar estes conteludos certamente constituem

um corpus de saberes e de sensibilidades que o acompanharéo no ato de ensinar.

mp o S
08 d
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Este constructo impacta diretamente no trabalho do professor em sala de aula, ja
a partir do momento em que comeca a elaboracdo de seu plano de ensino anual,
passando pelo plano de aula semanal ou diario e se realizando no ato de ensinar,
construindo significados juntamente com os alunos. E certo que o conjunto de
impressdes combinadas entre saberes do passado e do presente deste profissional
afetam suas constru¢cdes mentais acerca de seu objeto de estudo. Em consequéncia
desta construcdo mental, temos uma forma deste profissional se expressar e
comunicar acerca das identidades e das memorias dos diferentes grupos étnicos.

Pensando em termos curriculares Silva (2019, p. 100) apontou, ao abordar sua
perspectiva politica, que i® atrav®s do vZznculo entre <co
poder que o0os temas da ra-a e da etniCam ganh
isto refletimos que além de toda a vivéncia do profissional de historia (ou docentes
de outras disciplinas que lidem com a formacao pluriétnica), as representacdes das
diferentes identidades passam por uma ideia de nac&do que ultrapassa aquilo que é
construido em ambito escolar, poiséfrut o de a-»es poldéoutrcas r
posicao enunciativa na hierarquia das relagdes de podero .

Contudo, sabemos que faz parte das atribuicdes do docente se atualizar acerca
dos debates académicos, repensar, se reinventar, buscando novas formas de
conceber os fatos histéricos, olhar para o material pedagdgico disponivel de maneira
critica, problematizar e fundamentalmente perguntar. Nesse sentido, concordando
com os argumentos de Silva, buscamos analisar os contetdos curriculares a partir

de uma perspectiva critica, entendendo o que diz o autor:

Uma perspectiva critica buscaria incorporar ao curriculo, devidamente
adaptadas, aquelas estratégias de desconstru¢cdo de narrativas e das
identidades nacionais, étnicas e raciais que tém sido desenvolvidas nos
campos tedricos do pés-estruturalismo, dos Estudos Culturais e dos
Estudos P6s-coloniais. (2019, p. 102).

No centro de uma perspectiva critica de curriculo deveria estar uma
concepcéo de identidade que a concebesse como histérica, contingente e
relacional. Para uma perspectiva critica, ndo existe identidade fora da

histéria e da representacao. (2019, p. 104).
Concordando com o autor, uma perspectiva critica do curriculo implicaria em
outras abordagens e formas de olhar para o passado, considerando as variadas
relacbes e identidades, bem como as forcas antagbnicas que operaram ha

construcédo das narrativas, considerando os sujeitos a partir de seu lugar de acao,
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sem negar o protagonismo daqueles que subjugaram e também dos que foram
expropriados do direito a historia e memodria, como afirmou Silva (2019, p. 53)
fazendo mencédo a teoria de Gi r o u x E rpwanceifo de resisténcia, entretanto,
que Giroux vai buscar as bases para desenvolver uma teorizagdo critica, mas
alternativa, sobre a pedagogia e o curr?2cul

Neste contexto de percepcédo de criacbes de curriculos como lugares de conflitos
e interesses, pensamos no livro didatico como uma importante ferramenta para o
fornecimento de dados acerca do manuseio do curriculo prescrito para a
compreensao dos valores ali contidos. Desta forma, a partir dos estudos
desenvolvidos por Cassiano (2013), percebemos que no processo recente de
producdo dos livros didaticos no Brasil algumas variaveis foram determinantes na
constituicdo dos contetdos destas obras.

Entre v8rias quest»es importantesentemdaaut or
do capital espanhol na educacdo nacionalo i mpact ou nos progr a
didaticos, na formacdo dos alunos e na capacitacdo dos professores (p. 318) de
modo a controlar e legitimar padrbes de comportamento dentro da sociedade, desse

modo, segundo a autora:

Nesse contexto, o Brasil ainda se insere nas relagbes internacionais com a
Europa numa condicdo de coadjuvante, como o maior mercado consumidor
da América Latina, mas sem a contrapartida de ser também produtor e
distribuidor de cultura. (2013, p. 320).

by

Esta posicdo de coadjuvante estd atrelada a subordinacdo dos editores ao
Estado, devido ao fato de ser este o grande comprador destes materiais, além de ser
responsavel por avaliar pedagogicamente este material. Percebemos, a partir destas
consideracdes como os curriculos brasileiros foram muito mais estreitamente
relacionados ao capital estrangeiro, do que propriamente aos interesses da
sociedade de maneira geral, pois a entrada das editoras espanholas no Brasil
consagrou aspectos da cultura educacional do povo brasileiro. De acordo com a
autora a formacdo na educacéo basica estava voltada para o atendimento de outras

demandas do pais, como afirmou:

Esse € um dos objetivos do Estado espanhol e das outras empresas que
aqui chegaram, pois o fortalecimento da lingua espanhola no Brasil cria
condi¢Bes de sustentacdo para empresas de todos 0s segmentos, que Sao
amparadas pela cultura e pela educac¢édo de um povo, que € muito mais que
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se estabelecer em ambito econémico. Por isso, veremos posteriormente o
esforco da Telefonica e do Santander para fomento da lingua espanhola no
Brasil. (2013, p. 212).

Também fica evidente que neste processo, ao professor, cabe a escolha dos
livros, que foram constituidos fora do contexto escolar em que serdo inseridos,
sendo que a opinido do professorado divergia da avaliacgdo do MEC, que nas
pal avr as d a exalwiub o ream ousm fp r oicaegpsasgca md at o
professord  (40).

Neste estudo percebemos a aproximacado entre o curriculo prescrito e o PNLD, e
o distanciamento do contetdo dos livros da realidade nacional, pois a o6tica sob a
qual os contetudos sédo abordados nos livros didaticos estd em compasso com
valores estabelecidos nas obras das editoras estrangeiras, tendo como implicagéo
hierarquizacdo de saberes constituidas fora do contexto em que as aulas serao
ministradas. Pensando do ponto de vista da educacdo para as relacdes étnico-
raciais, temos que, as formas de abordar a multiplicidade de etnias, embora esteja
pautada na observancia das legislagbes nacionais para o ensino étnico-racial,
guarda em seus entremeios, limites de percepcdo das alteridades que dizem
respeito a outros grupos identitarios. Para exemplificar o que queremos dizer, vamos

nos valer de Silva que coloca o curriculo como documento racial:

E através do vinculo entre conhecimento, identidade e poder que os temas
da raga e da etnia ganham seu lugar na teoria curricular. O texto curricular,
entendido aqui de forma ampla i o livro didatico e paradidatico, as licbes
orais, as orientacdes curriculares oficiais, os rituais escolares, as datas
festivas e comemorativas i esti recheado de narrativas nacionais, étnicas e
raciais. (2019, p. 101).

Nesse sentido podemos alcancar o que significou a entrada das editoras
estrangeiras no Brasil, o comprometimento das narrativas dos diferentes grupos
étnicos certamente foi influenciado pela forma como o conhecimento cultural foi
constituido e veiculado, tanto nos interesses que constituiram todo o processo, como
nos fins alcangcados por meio da educacgao escolar. Veremos exemplos disso ao

longo dos capitulos seguintes.
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1.57 OPNLD

Faz-se necessario discutir alguns aspectos da histéria do livro didatico no Brasil e
modificacdes que sofreu na passagem do século XX para o século seguinte.
Também é importante que reflitamos sobre os caminhos percorridos até a criacdo do
PNLD, e em seguida, compreendamos que apdés o momento de criagdo houve
recorrentes intervencdes baseadas nas mudancas pelas quais o pais passou.

Antes que fosse criado o PNLD, o Estado, em 1929, havia criado o Instituto
Nacional do Livro (INL), que naquele momento pretendia dar mais legitimidade ao
produto nacional, incentivando a sua producdo. Este foi um momento importante,
que precedeu o desencadeamento de novas acbBes que anos depois
regulamentariam a producdo e circulacdo de livros didaticos no Brasil, como, por
exemplo, durante a Era Vargas, o Decreto-Lei n°® 1.006, de 30/12/38, assinado por
Gustavo Capanema, em que o Estado criou a Comissao do Livro Didatico (CNLD),
gue estabelecia através de quarenta artigos as condicdes de producéo, importacéo e
utilizacdo dos livros didaticos. A comissdo responsavel por examinar as obras
didaticas era determinada pelo Presidente da Republica, sendo critério de
composicdo da comissdo responsavel, que os indicados tivesseminot - ri o pr e
pedagdgico e reconhecido valor moralo . Foi um i mportante momer
producédo de livros didaticos no pais, onde a determinacao legal alcancava ainda os
compéndios e os livros destinados a leitura de classe, excetuando-se apenas as
obras destinadas ao ensino superior. Segundo Cassiano (2013, p. 51, apud Franco,
1982, p. 20):

Evidentemente, ndo havia nenhuma especificacdo sobre o que se
considerava finot- -rio preparo pedag:-gicobo
de fireconhecido valor moral 6, ou como es
escolher um bom livro didatico.

Em 1945 houve nova determinacdo com relacdo a producdo e circulacdo dos
livros didaticos no pais, por meio do Decreto-Lei °© 8.460 de 26/12/45, que assim
como o decreto anterior deixava 0 ensino superior independente da autorizagdo e
compreendia em suas determina- » e s atrav®s do ar tescgas 30U,
primarias, normais, profissionais e secundariaso , tendo cComo i mpor

destacado no artigo 5° que os poderes publicos ndo poderiam determinar a



55

obrigatoriedade de adog&o dos livros, restringindo, desta maneira a escolha ao
professor, 0 que naquele momento constituiu um avanco.

Ao longo da historia escolar tivemos um cenario em que o professor, embora
atuando na linha de frente da educagédo escolar, ndo tinha protagonismo em sua
funcdo, havia toda uma construcdo de saberes elaborada por uma minoria, em
atendimento aos interesses de grupos dominantes da sociedade, de modo que as
classes populares ndo tinham representatividade, e infelizmente esta situacdo se
estendeu ao longo do século XX e mudou pouco na passagem para o século XXI,

conforme afirma Cassiano:

Podemos dizer que nesta relagdo entre Estado e escola h4 uma tenséo em
gue predomina o0 apagamento tacito da voz do professor, que neste
processo estd desigualmente posicionado em face do discurso oficial
instaurado e legitimado. (2013, p. 110).

Posteriormente, no periodo da Ditadura Militar no Brasil, mais precisamente no
ano de 1966 foi criada a Comissédo do Livro Técnico e Livro Didatico (Colted), com o
objetivo de estimulo e controle dos livros didaticos no pais. Era um momento de
expansdo de escolas primarias e secundarias, sendo também aparente a expansao
do mercado de livros didaticos. Nesse sentido, era de interesse politico, acompanhar

e gerenciar a producao de livros didaticos no pais, até porque, segundo Filgueiras:

O alto preco dos livros didaticos era considerado um dos fatores que
impulsionava a evasdo escolar e, por esse motivo, tornou-se uma das
principais questdes tratadas no Congresso Nacional, ha grande imprensa e
no ambito do Ministério da Educacao. As discussfes sobre o livro didatico
tomavam como indicacdo ainda as diretrizes apresentadas na 222
Conferéncia Internacional de Instrucdo Pdblica, de 1959, promovida pela
Unesco. As recomendacbes da Conferéncia destacavam o valor dos
manuais escolares para a melhoria da qualidade do ensino, indicavam aos
paises incentivar a qualidade e o0 aumento da producao dos livros didéaticos
pelas editoras privadas, além de orientar a assisténcia aos alunos carentes
por meio da distribui¢cdo gratuita dos manuais (2015, p. 89).

Ao mesmo tempo em que havia preocupacdo com a qualidade do ensino no pais
e que se buscava combater a evasdo escolar, outras politicas educacionais
alteravam os conteudos e formatos dos livros, como por exemplo através da
organizagdo de técnicos, que voltados a propostas metodologicas, determinavam o

que deveria ser contemplado, verificando, entre outras coisas, a integracdo de

matérias como Estudos Sociais, que surgiu como disciplina escolar em substituicao
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as disciplinas de Historia e Geografia, que naquele momento de repressao,
constituiam um incdmodo a ideologia vigente.

Cabe ressaltar que esta trajetoria politica da regulamentacdo da utilizacdo dos
livros didaticos ao longo da histéria do Brasil, € importante para que possamos ao
longo deste estudo problematizar as relagbes entre hermenéutica e producédo de
presenca dos povos indigenas, a luz da obra de Gumbrecht (2010). Vimos
anteriormente que por meio da introducdo de uma cultura letrada no pais, 0s povos
i nd2genas f or am friir dd Gicaposeodlomidadosed doderrifpra, e
gue, com base nos estudos desenvolvidos por Bittencourt, tornou-se conhecido que
0os primeiros livros didaticos utilizados no Brasil do século XIX eram de origem
francesa, contendo representacdes dos povos indigenas a partir das concepcdes de
sujeito daquela nacdo. Dentro desse contexto, devemos considerar que as formas
de comunicacdo de saberes através dos livros didaticos eram caracterizadas por
uma determinada forma de ver o mundo, a saber, a partir de principios racionais, em
gue o distanciamento entre o sujeito e 0 objeto, como afirmou Gumbrecht (2010),
funcionava como garantia de legitimidade no que estava sendo abordado, por
proporcionar maior credibilidade aos saberes que se estabeleciam como verdade
através do conhecimento empirico. Sendo assim, para compreender as bases que
fundamentaram as construcdes acerca destes povos, precisamos antes
compreender os caminhos pelos quais passou o livro didatico no pais. Enfim, houve
um primeiro momento em que obras didaticas eram editadas na Franca, e um
segundo momento, a partir da criacao do INL, que foi um marco na historia do livro
didatico no Brasil por constituir o primeiro passo em uma sequéncia de acbes
politicas que regulamentariam a produc¢éo e circulagdo das obras.

Dentro deste contexto, de prevaléncia de uma cultura ocidental em detrimento
da cultura dos povos originarios do pais, cremos ser oportuno, considerar o livro
didatico em suas multiplas facetas, em primeiro lugar como espaco de memodria,
depois como forma de manifestacdo de uma cultura que se deu muito mais a partir
de critérios hermenéuticos do que a partir das sensibilidades, que segundo
Gumbrecht (2010) constituiam uma ameaca a racionalidade. Também havemos de
perceber o livro didatico como ferramenta de manutencdo de uma ordem social
hegemonica, que se conservava através da distincdo entre classes sociais a partir

de saberes que caracterizavam formas de ser e de viver propriamente ocidentais.
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Ao considerar por exemplo, o periodo da Ditadura Militar no Brasil, as
concepcOes de sujeito histérico e a repressdo a disciplina de histéria, evidencia-se
gue no controle da producéo didatica , por meio do que era veiculado nos meios
escolares da educacdo basica, os povos indigenas foram marginalizados com
relagdo a constituicdo identitaria do pais. Este foi um momento em que a Colted
estabeleceu parceria com os EUA para a producdo didatica, ainda segundo

Filgueiras:

Assim, alguns meses ap0s a instalagédo da Colted, em 6 de janeiro de 1967,
foi assinado o convénio MEC/SNEL/Usaid, que previa a cooperacao
Brasil/lEUA para publicagBes técnicas, cientificas e educacionais. O
convénio disponibilizaria 51 milh8es de livros, ao longo de trés anos, para
serem distribuidos gratuitamente as escolas de nivel primario e médio, além
de estimular o fortalecimento e a expansdo da indUstria editorial de livros
técnicos e didaticos. (2015, p. 91).

Alguns problemas foram decorrentes desta parceria entre Brasil e EUA,
principalmente no que concerne a avaliacdo dos livros didaticos, que no relatorio de
avaliacdo das obras, teria sofrido criticas do presidente da SNEL com relagéo as que
foram rejeitadas, onde segundo ele, os critérios de reprovacao estariam muitos mais
ligados aos aspectos ideoldgicos e materiais, do que nos propriamente pedagdgicos.
Neste momento ficava explicito o desconforto em relacéo aos critérios de aprovacéo

dos livros didaticos, principalmente a partir da resposta recebida, segundo Filgueiras:

Em relatério de resposta ao SNEL, Elza Nascimento Alves destacou que o
Grupo de Avaliacao tinha autonomia para elaborar os critérios de selecdo e
gque os aspectos ideoldgicos, "filosoficos constitucionais-democraticos"
haviam sido focalizados tanto quanto os aspectos econémicos e materiais.
(2015, p. 95).

Fim de conversa quando em 1969 o diretor da Colted foi substituido pelo Coronel
Ary Leonardo Pereira, 0 que evidenciava o controle ideolégico na formacdo dos
brasileiros através da educacdo basica, exercido pelo regime militar naquele
momento. Durante esse periodo, nas politicas publicas havia um discurso de
expansao territorial, no interesse de ligar a Regido Norte com o resto do Brasil, acédo
esta que entre outras questdes fragilizou os povos indigenas que habitavam em
terras que eram de interesse do governo. Dentro deste contexto, reflitamos sobre as
impressbes e percepcdes relativas aos povos indigenas daquela época, ora,

pY

representavam um entrave a expansao. Vistos como sujeitos do passado, como
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barbaros em oposicao a civilizacdo, eram percebidos como grupos que resistiam a
um processo de assimilacdo que, na concepcao dos grupos hegemodnicos, deveria
ocorrer.

Nesse sentido, uma das questdes que nos inquieta, € a de como o periodo da
Ditadura Militar no Brasil, além de expropriar e matar os povos indigenas naquele
momento, atuou também no sentido do silenciamento da historia desses povos. Para
auxiliar nossas reflexées, nos apropriamos dos estudos desenvolvidos por Duarte e
Tedeschi, que analisaram as lacunas contidas nos livros didéaticos, provocadas pelas
politicas do periodo do Regime Militar, e que puderam ser constatadas a partir da

analise das obras do periodo imediatamente posterior, segundo estes estudiosos:

Ao ndo enfatizar a histéria republicana anterior ao periodo da
redemocratizagdo, entretanto, estes autores concorrem por esvaziar a
perspectiva histérica da questdo dos territérios indigenas no Brasil,
sobretudo, os embates e interesses envolvidos que s&o histéricos
exatamente porgue seus fiecos0 ainda se f
andlise das colec¢Bes didaticas em seu conjunto (6° ao 9° ano) indica que as
invasdes dos territérios indigenas, as estratégias e os embates enfrentados
por estas populacbes estdo fortemente presentes no estudo do periodo
colonial, sobretudo no contexto da expansdo do bandeirantismo, mas
desaparecem por um grande intervalo temporal, voltando a tona muitos
séculos depois, num contexto contemporaneo. (2017, p. 98).

Com base nestes estudos, nos inquietamos ao perceber que atualmente ainda ha
um grande hiato no que concerne a percepcdo da trajetéria de luta dos povos
indigenas nos livros didaticos. Os silenciamentos determinados por acdes de grupos
sociais hegemoénicos em varios periodos da historia do pais, e, de maneira especial
a época da Ditadura, sdo ainda, determinantes de formas de percepcdo das
alteridades, uma vez que ndo foram superados. Desta forma, talvez agdes de
producdo de presenca em atividades de excitacao das sensibilidades fosse favoravel
a uma releitura do passado. Nesta perspectiva, a abordagem dos livros didaticos
poderia ser desenvolvida, a partir de excertos provocativos, para discussdo dos
crimes cometidos contra os povos indigenas, bem como para a compreensdo da
fragmentacao de sua historia. Exemplo disto, se daria, entre outras possibilidades,

na do estudo desenvolvido por Duarte e Tedeschi, no trecho:

Estes episddios descortinados pelo trabalho da Comissao Nacional da
Verdade (CNV) envolvem desde a criagdo de prisdes indigenas durante o
regime militar até os diversos processos de atragdo e contato de povos
isolados subsidiados pelo Estado, que levaram a desarticulagao de etnias e
a morte de varios individuos. A maior parte dos episédios, no entanto,
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refere-se as acdes de esbulho dos territérios indigenas promovidas por
interesses ligados ao grande capital fundiario em associagdo com 06rgaos
governamentais estaduais e federais. (2017, p. 97).

Como afirmaram os autores, a exploracdo de documentos produzidos pela
Comisséo Nacional da Verdade seria de grande utilidade para a compreensdo das
arbitrariedades cometidas contra a diversidade de etnias existentes no Brasil.
Podemos, diante desta inquietacdo pensar no papel do livro didatico como
ferramenta de reparagcdo social, pois ao preservar determinadas formas de
abordagem dos povos indigenas acaba funcionando como instrumento de
manutencdo de inverdades construidas no passado, com narrativas que negam o

direito a cidadania pertencente a estes povos. Segundo Milanez:

Os indigenas que ndo tem direito ao passado, desprovidos de acesso aos
seus territérios por violéncia também epistémica - ao negar o conhecimento
e a existéncia em um territério, deslegitimar as demandas de reparacéo
territorial, ta | como em um anacrnico supo
todas as violagBes ocorridas antes de 1988 -, ainda ndo puderam relatar e
nem ver reparadas as violacdes que sofreram durante a ditadura civil-militar
(1964-1985). (2019, p. 188).

Se formos analisar os livros didaticos a luz destas reflexdes, perceberemos a
gravidade em nao haver aprofundamento das discussdes que envolvem a questao
do desrespeito ao reconhecimento dos territérios indigenas, pois quando este
assunto ndo € abordado nas aulas de historia, de maneira velada fica reforcada a
ideia de assimilagcdo das populacfes indigenas, como se um dia eles tivessem
mesmo que deixar seus territdrios e adequar-se a sociedade envolvente. Mais
adiante, no capitulo em que analisaremos as obras didaticas disponibilizaremos o
grafico com os detalhes acerca dos assuntos abordados na colecdo mais vendida do
PNLD 2020, bem como o detalhamento destas abordagens.

Consideramos que o periodo da ditadura militar teve papel crucial no apagamento
de memodrias dos povos indigenas, pois, como observamos a partir dos excertos
acima citados, ouve uma lacuna na histéria do ensino de Histéria impactante para as
relacdes de ensino e aprendizagem, tanto para o campo das relagdes étnico-raciais
dentro das escolas, como também na percepcdo de indigenas atuantes em nossa
sociedade, que lutam pelos seus direitos no campo educacional e no campo legal,

entre eles, segundo Santos e Santos:
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Exemplar nesse sentido é pensar que em 2014, quando completavam

cinquenta anos do golpe militar-civil de 1964, pouco se escreveu a respeito

de como os mais de vinte anos do chamad ¢
afetaram os Povos Indigenas. Existe um persistente apagamento da

existéncia e (re) existéncia indigena na historiografia brasileira, e as duas

décadas da ditadura militar-civil nacional ndo foram excecéo. (2019, p. 25).

O que os autores defendem atualmente € que a compreensdo da sociedade
envol vente avance na percep-«0 das fAdin©O©mi

considerando a historicidade de suas trajetérias. Também estdo em uma posicéo de

(@l

l uta constante pela sua fi(re) exist°®°ncia
como extintas no passado (entre elas a etnia Tupinamba, da qual os autores fazem
parte), o que no minimo compromete a questdo da memoria e da identidade dos
Tupinambés como resisténcia indigena no presente em reivindicacdo do direito a
terras e a historia.

Sobre o conceito de (re)existéncia escolhido pelos autores para designar a forma
como se posicionam diante do apagamento de suas memodrias, eles explicam que

este movimento é:

Um processo designado de diversas maneiras: etnogénese, etnicizagéao,
reetinizagdo e (re)emergéncia étnica. No entanto, optamos por compreendé-
lo como indianizagdo e/ou indianidade por ser de (re)existéncia indigena.
Partimos do campo conceitual referente a interculturalidade critica, a
descolonizagéo e a (re)existéncia. (2019, p. 38).

Essa busca pela (re)existéncia das etnias no tempo presente nos leva a pensar
no compromisso da educacdo com as pautas sociais e na forca do livro didatico
tanto para o apagamento, quanto para a reelaboracdo das narrativas nacionais.

Partindo destas reflexdes pensemos nas implicacbes do PNLD na passagem do
século XX ao XXI, em que observamos uma maior participacdo do Estado nos
processos envolvendo os livros didaticos. Neste momento havia uma equipe
responsavel por analisar e avaliar os livros didaticos sob uma Gtica que estava
subordinada aos interesses do governo. Este periodo foi marcado pela busca de
gualidade nos materiais didaticos, pois diversas criticas sobre os erros encontrados
nos livros foram denunciadas pelos envolvidos no processo.

Dentro destas circunstancias as editoras buscavam adequar-se as determinacdes

do PNLD, segundo Cassiano:
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Um dos fatores para isso é o fato de que os editores foram se adaptando
aos critérios estabelecidos pelo governo, a medida que foram adequando
e/lou produzindo o livro didatico de modo que atendesse aos critérios
especificados pela equipe do MEC. (2013, p. 113).
Um aspecto importante elencado no estudo da autora (p. 117) foi o fato de que a
no inicio do século XXI os livros do PNLD deixaram de ser avaliados de forma
isolada, passando no ano de 2002 a serem avaliados por colecdes, assim a
dindmica das editoras também sofreu modificacéo significativa, ja que ao inscrever
colecOes inteiras se arriscavam até-l as fAaprovadas oegeaol uSod

a avaliagcdo a autora afirmou que:

A avaliagdo dos livros didaticos é feita por especialistas, que elaboram
pareceres sobre as obras inscritas (no minimo dois sobre cada obra), os
guais sao comparados, objetivando-se que resultem num Gnico parecer. O
coordenador da area, entdo, apresenta a SEF i Secretaria do Ensino
Fundamental (que em 2001 passou a ser SEB i Secretaria da Educagéo
Bésica) esse parecer consolidado. (2013, p. 116).

Também é um contexto em que os guias de escolha de livros didaticos
direcionados ao publico docente deixam de ser produzidos em volume Unico, para a
partir do PNLD 2004 serem publicados em varios volumes, o que altera os
processos de escolha dos professores nas escolas.

Estes apontamentos desenvolvidos por Cassiano foram importantes para nos
lembrar como os processos relacionados ao PNLD estdo submetidos aos interesses
governamentais, e, 0 quanto as editoras se submetem e se adequam a estes
critérios, e como esta adequacdo atinge também escolas particulares, pois ao
adquirirem o material estdo se apropriando de uma proposta de politica publica
educativa do governo, relacionada as rela¢des internacionais por ele estabelecidas,

segundo ela:

Se o governo é o maior comprador nacional das editoras de livros didaticos,
gue passam a ter seus livros inscritos e analisados a luz do crivo da
avaliagédo oficial, que tem seus critérios bem definidos, qual editora investiria
numa proposta pedagogica diferente da rede publica? (2013, p. 139).

Entéo, temos o livro didatico como protagonista na formagéo das identidades por
um viés ideolégico de atendimento de anseios advindos das relagbes entre o

governo, as editoras internacionais e os critérios estabelecidos pelo Banco Mundial
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que entende o livro didatico como efetivagdo de um curriculo oficial destinado a

socorrer as lacunas da formacéo do professorado.

1.6 -O PNLD em relacao ao curriculo

Nesta pesquisa observamos permanéncias e mudangas ocorridas nas duas
tltimas edi¢cdes do PNLD para o ensino fundamental anos finais, a saber, 2017 e
2020, em que com relacdo a disciplina de Historia, a mesma colecdo destacou-se
como a mais vendida. Nesta perspectiva analisaremos especificidades dos
processos que consolidaram a colecdo, bem como as resenhas produzidas para
apresentar as colecdes. Para que fosse possivel desenvolver a andlise nos
utiizamos das informacdes disponiveis nos guias de escolha de livros didaticos
constantes no site da FNDE.

Entendemos ser importante realizar esta andlise comparativa entre os dois
ultimos PNLDs devido ao fato de haver mudanca politica no pais, que pode ter
influenciado de alguma forma o contetdo das obras didaticas de Historia, pois ha
intencdo de analisar as tendéncias norteadoras da insercdo dos conteudos étnico-
raciais das obras, por exemplo, observar se a perspectiva € de assimilacdo dos
povos indigenas pela sociedade envolvente ou se ha uma perspectiva de inclusdo
étnico-racial, com valorizacdo as diferencas e compreensdo das identidades que
compde o povo brasileiro.

Com base em informacdes obtidas a partir do site da FNDE, o programa foi
regulamentado pelo Decreto n® 7.084 de 27/01/2010 com fins a distribuicédo de livros
didaticos, dicionarios e outros materiais didaticos de forma gratuita. O Guia do PNLD
2017 foi formulado para auxiliar os professores na escolha dos livros didaticos para o
triénio 2017/2018/2019. Dentro deste contexto, podemos dizer que o Guia do PNLD
€ uma importante ferramenta de pesquisa para a compreensdao do processo de
escolha dos livros didaticos por parte dos professores, pois o docente, quando da
escolha, se utiliza das ferramentas disponiveis para direcionar suas decisfes. A
importancia do Guia do PNLD para o publico discente é justificada por sua
confiabilidade no trabalho de profissionais qualificados nas diversas areas do saber,

gue antes do processo se consolidar debrucaram-se em analise dos livros didaticos
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a fim de garantir que as obras aprovadas fossem adequadas as construcdes de

saber escolares, como afirma Cassiano:

Assim, apoOs ser considerada a importancia do livro didatico para o
desenvolvimento da aprendizagem, € apresentado ao docente que 0 guia
deve tornar-se fonte de informacdo e de capacitacdo do professor,
orientando-o na escolha do material. (2013, p. 120).

O guia do livro didatico ganhou, ao longo dos anos, crédito do publico docente,
que se sente seguro para escolher as obras que ja passaram por correcdes
metodoldgicas, dos conceitos e que estejam em harmonia com as legislacdes
vigentes no pais. Sendo assim, escolher entre colecdes recomendadas pelos
avaliadores do Guia do PNLD de acordo com Cassiano i mpl i ca que 0S¢
estejam isentos de erros graves e preconceitos, e que reinam do ponto de vista dos
principios e critérios eleitos, acertos e qualidades suficientes para apoiar e orientar
um trabal ho fecun@@3,p.1l2)e quali dadeo.

Geralmente, as colecbes sdo apresentadas ao grupo de docentes nas escolas
por area de atuacdo, exatas, humanas, biologicas e linguagens. Na edi¢do de 2020
ja ocorreram algumas alteracdes, por exemplo ao invés da colecdo ser reutilizavel
por trés anos passou para quatro anos, 2020,2021,2022 e 2023, além de ser um
momento em que se legitimava no pais uma nova proposta curricular com a criacao
da BNCC- Base Nacional Comum Curricular.

As diferentes escolas, das diversas regides do pais, tém suas especificidades nos
processos de escolha de livros didaticos, porém, algumas coisas acontecem de
forma muito similar ao longo deste processo. Sabe-se que a presenca de
representantes de editoras dentro das unidades escolares ndo é permitida, conforme
consta no regulamento do Guia do PNLD 2017 (Brasil, 2016) no item nomeado

flCompromissosdaescoladb, em que dei xa claro que cabe

Impedir o acesso, em suas dependéncias, de Titulares de Direitos Autorais
ou de seus representantes com o objetivo de divulgar livros referentes aos
Programas do Livro, desde a divulgacdo do resultado preliminar da
avaliagdo pedagogica até o final do periodo de registro da escolha. (2016, p.
06).

Porém muitos gestores escolares acabam por permitir que estes representantes

apresentem as colecdes didaticas aos professores e influenciem com sua oratoria
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aos docentes, que por vezes, nao dispde do tempo necessario para analisar
criteriosamente os diversos livros apresentados.

Também devemos considerar a importancia do Guia Digital do PNLD, que por
estar disponivel no site da FNDE é utilizado pelos (as) coordenadores (as)
pedagdgicas e por professores (as) como forma de obtencdo de informacgbes
relativas as obras destinadas a cada disciplina escolar.

Com relacédo ao processo de avaliacdo dos livros didaticos no PNLD de 2017
algumas universidades passaram por um processo de concorréncia publica sob a
Portaria SEB/MEC n° 28 de 10/08/2015 publicada no DOU de 11/08/2015 que
divulgou o resultado da selecéo, ficando assim responsavel por planejar, organizar e
executar o processo avaliativo das obras destinadas a disciplina de Histéria, a
Universidade Estadual de Londrina (UEL). Esta universidade ficou responsavel pela
elaboracdo das resenhas dos livros didaticos que subsidiaria a escolha dos
professores elencando especificidades, pontos fortes e fragilidades das colecdes
aprovadas. Para o desenvolvimento deste trabalho os critérios que subsidiaram as
avaliacdes foram os estabelecidos pelo edital de convocacédo de 02/2015 i CGPLI,
no Diario Oficial da Unido de 02/02/2015, secdo 3, pagina 38, que trazia as
orientacbes para que as editoras inscrevessem as colecdes didaticas para
apreciacédo e avaliacéo.

Os principios gerais norteadores na apresentacdo do Guia do PNLD 2017 (Brasil,
2016) séao:

O acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade é um dos direitos
fundamentais do cidaddo. A educacdo escolar, como instrumento de
formacgdo integral dos alunos, constitui requisito fundamental para a
concretizacdo desse direito. Para tanto, a educagcdo deve organizar-se de
acordo com a legislacdo em vigor, de forma a respeitar o principio de
liberdade e os ideais de solidariedade humana, visando, assim, ao pleno
desenvolvimento do educando, ao seu preparo para o exercicio da cidadania
e a sua qualificacéo para o trabalho. (p. 02).

No Guia do PNLD 2017 a preocupacao com uma formacao cidada e qualificacdo
dos estudantes para o mundo do trabalho estava evidente, para tanto era necessario
gue os conteudos capacitassem 0s alunos para as relacdes envolvendo o universo
profissional sendo preocupacéo deste minimizar as tensdes entre 0s sujeitos a partir

do desenvolvimento de processos de inclusdo. O PNLD nesse momento atendia a

u mapoliica de incentivo a producao e qualificacdo dos materiais didaticos no paiso
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a partir do processo de avaliagdo das obras, que entre outros requisitos importantes

primava como critério constante no Guia do PNLD 2017 (Brasil, 2016) por:

Incentivar a acdo pedagoégica voltada para o respeito e a valorizagdo da
diversidade, dos conceitos de sustentabilidade e da cidadania ativa,
apoiando praticas pedagdgicas democraticas e o exercicio do respeito e da
tolerancia; (2016, p. 02).

De acordo com o Guia, para o desenvolvimento do processo envolvendo livros
didaticos, alguns parédmetros foram observados, entre eles podemos citar 0s
presentes na Constituicdo Federal de 1988, no Art. 206, que dispbe sobre os
principios norteadores da educacéo escolar no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB- Lei n° 9.394 de 1996), que ratifica e complementa o0s
principios constitucionais, contando ainda com 0s parametros estabelecidos pelas
Diretrizes Nacionais Curriculares (DCNEF, 2010) e as determinacdes do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE/CEB n°11 de 2010). A partir do respeito as
determina-»es feitas por estes dgarandirmae nt o s
gual i dade due semadisgonibiliaatlodas escolas.

Ao longo da andlise do Guia do PNLD 2017 (Brasil, 2016), foi percebido na
apresentacao da fonte, que em relacdo a educacéo para as relacdes étnico-raciais

consta no documento como critérios a serem considerados:

1 promover positivamente a imagem de afrodescendentes e descendentes
das etnias indigenas brasileiras, considerando sua participacdo em
diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder;

1 promover positivamente a cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradicdes, organizacdes e
saberes sociocientificos, considerando seus direitos e sua participagcdo em
diferentes processos histéricos que marcaram a construgdo do Brasil,
valorizando o carater multicultural da nossa sociedade;

i abordar a tematica das relagBes étnico-raciais, do preconceito, da
discriminacéo racial e da violéncia correlata, visando & constru¢do de uma
sociedade antirracista, solidéaria, justa e igualitaria. (2016, p. 02).

Isto posto, é de se supor que a colecdo mais vendida tanto no PNLD 2017, como
no de 2020, atendia de maneira satisfatéria a boa parte dos critérios estabelecidos, o
gue veremos adiante nas resenhas produzidas pelas equipes que avaliaram as
obras. Cabe ressaltar que embora haja muitas permanéncias entre as diferentes
edicoes do PNLD (até porque se embasam em legislacdes de longo prazo), também

podemos perceber mudancas nas tendéncias e nos enfoques de uma edicdo para
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outra. Com relacdo ao conteudo das obras também percebemos permanéncias e
algumas poucas mudancas que atendem a novas determinacdes. Exemplo disso
estd na abordagem relativa aos grupos étnicos, que € aumentada ou suprimida de
acordo com os interesses politicos de cada periodo.

A cada edicao do PNLD é formada uma nova equipe de avaliadores e uma nova
comissao técnica, sendo assim, ao comparar o PNLD 2017 e 2020, estaremos nos
referindo a diferentes equipes constituidas por grupos de docentes do ensino publico
e particular, da educacdo basica e do ensino superior que tenham realizado sua
inscricdo no Banco de Avaliadores do MEC.

Como ja vimos em relacdo ao PNLD de 2017 a equipe avaliadora do processo
envolvendo livros didaticos pertencia a Universidade de Londrina, jA no PNLD de
2020 houve alteracdo e o grupo que ficou com a atribuicdo de avaliar o material da
disciplina de Historia foi composto de trés integrantes de diferentes universidades, a
saber: Damido de Lima (UFPB) i Doutor em Histéria; Renilson Rosa Ribeiro (UFMT)
i Doutor em Histoéria e Janice Theodoro da Silva (USP) i Doutora em Historia.

Ao analisar os guias digitais das duas ultimas edicbes do PNLD, notamos
especificidades no processo e nas cole¢des de didaticos. Estas particularidades se
devem ao fato de ser um periodo muito importante e conturbado para a educacao
nacional com a criacdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC
trouxe uma série de novas determinagBes para as construcfes a serem
desenvolvidas dentro das disciplinas escolares, porém neste caso iremos nos ater
aos critérios relacionados precisamente a disciplina de Histdria nos anos finais do
ensino fundamental com relacéo a tematica indigena.

Segundo a BNCC, a disciplina de Histéria dos anos finais do ensino fundamental
deve se pautar em trés procedimentos basicos em que objetos do conhecimento e

habilidades sé&o contemplados, sao eles:

Pela identificacdo dos eventos considerados importantes na histéria do
Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-os
de forma cronolégica e localizando-os no espaco geogréfico. 2. Pelo
desenvolvimento das condicdes necessarias para que o0s alunos
selecionem, compreendam e reflitam sobre os significados da producéo,
circulacdo e utilizacdo de documentos (materiais ou imateriais), elaborando
criticas sobre formas j& consolidadas de registro e de memoria, por meio de
uma ou varias linguagens. 3. Pelo reconhecimento e pela interpretacdo de
diferentes vers6es de um mesmo fenémeno, reconhecendo as hipoteses e
avaliando os argumentos apresentados com vistas ao desenvolvimento de
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habilidades necessarias para a elaboragéo de proposi¢cdes proprias. (2019,
p. 416).

Ao observar as orientacbes do PNLD 2017 na analise da obra, desenvolvida pela
comissdo avaliadora da Universidade de Londrina (UEL), temos com relacdo a
tematica indigena um parecer que mescla informacdes relativas aos povos
afrodescendentes e indigenas, até porque ambos se encontram no campo da
educacdo para as relacbes étnico-raciais. Na abordagem realizada pelo grupo,
alguns critérios foram considerados na avaliagédo, sendo eles: inscrigdo informativa e
cronoldgica; densidade na orientacdo tedrico-metodoldgica ao professor; visibilidade
ao protagonismo dos sujeitos ao longo do tempo e promocdo da educacao para as
relaces étnico-raciais.

Foi observado pela referida comissdo que Historia do Brasil e Histéria Geral
mesclam-se na obra em uma perspectiva linear e cronologica e que a proposta
pedagdgica da colecdo esta voltada ao pensar histérico e ao desenvolvimento do
senso critico nos discentes. Também foi destacada a importancia das fontes
escolhidas, que segundo os avaliado r elsiscain problematizar os conhecimentos
pr ®vi os dca¥m didsahowve gor parte dos avaliadores a valorizacdo da
relacdo entre os textos e secbes ndo fixas da colecdo, como boxes, leituras de
imagens, cruzamento de diferentes fontes para analise dos alunos, entre outros.

Ao analisar os dados fornecidos pelo PNLD 2017, observamos na resenha da
colecao Histéria, Sociedade & Cidadania (escolhida para observacdo por ter sido a
mais vendida da disciplina de Histéria daquela edi¢do), que a perspectiva de
trabalhoéaficonstru-«o de uma sociedade mais tol
formacdo étnico-r a ¢ icanh @nfoque a lugares e temporalidades ocupados pelos
afrodescendentes e indigenas. Em relacdo aos afrodescendentes foi dito que os
livros enfatizam as lutas e resisténcias do passado, porém com relacdo aos povos
indigenas foi dito que privilegiam elementos culturais e suas lutas. Outro aspecto
destacado na resenha dessa colecéo é relativo a valorizagdo da cultura material e
imaterial destes povos.

Ainda nesta resenha foi também destacada a utilizacdo de recursos facilitadores
da aprendizagem aos alunos, foi elogiada a apresentacdo gréfica dos livros, a

quantidade e qualidade das ilustracbes na abordagem da pluralidade étnica que
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compde o povo brasileiro. Foi ainda salientada a existéncia de glossarios com
defini-xeanceit ofs, significados deaémah avr a
existéncia de graficos, mapas e tabelas legendados, de facil compreensao.

Para um professor de Histéria que ndo conhece bem as cole¢fes disponiveis e
deve fazer a escolha do material a ser utilizado, as resenhas das cole¢cfes servem
de subsidio para orientar sua deciséo, € claro que mesmo sem muito tempo para
analisar os materiais e na impossibilidade de se aprofundar nos diversos assuntos e
conteldo que sdo abordados na educacgdo de ensino fundamental, ao se deparar
com as informacdes disponibilizadas por profissionais de Historia capacitados para a
analise dos livros, pode influenciar de alguma maneira, mas claro que de acordo
com suas tendéncias e interesses, por exemplo, se o profissional de educacéo prima
por uma formacdo que valorize as pluralidades vai procurar nas resenhas das
colecdes qual delas proporciona uma abordagem mais satisfatéria ou mais
contextualizada dos conteudos étnico-raciais, se de outra forma, for um profissional
qgue estiver também preocupado com a abordagem pedagdgica, a relacdo entre 0s
textos e atividades propostas ou com os tipos de fontes, vai procurar informacoes
relativas a estes conteddos nas resenhas. Por vezes a partir de uma primeira
impressao o docente escolhe quais colecdes vai folhear para enfim fazer sua opcéo
para 0s proximos anos letivos.

Outro fator importante para a escolha docente do material a ser utilizado se refere
a relacdo entre os textos, imagens e atividades e as aproximacbes e
distanciamentos destes em relagcédo ao curriculo estabelecido, ou seja, um professor
ou professora quando organiza o seu plano de ensino o faz com base em um
curriculo, logo procurara materiais que dialoguem com suas proposicoes.

Na edicdo do PNLD 2020, o grupo de avaliadores fundamentou sua analise em
diferentes critérios, foram consideradas as discussfes das correntes historiograficas
e das recentes pesquisas no ensino da disciplina de Historia, sendo que a analise do
Guia do PNLD 2020 (Brasil, 2018) ftambém leva em consideracdo os objetivos das
avalia-»es externas (SAEB) e i 0®4).ernacionai s

Ao longo da analise os avaliadores elogiaram as cole¢cdes que apresentaram
atividades que colocaram os alunos em posicao de protagonismo em relagédo ao
conhecimento, 0 que parece ser um avanco em relacdo as edicbes anteriores do
PNLD.
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Com relacdo ao conteudo dos livros a comissdo avaliadora do PNLD 2020
elogiou, assim como foi feito na edicéo anterior, a qualidade dos recursos escolhidos
graficos, mapas, tabelas, pinturas, fotografias, acrescentando ainda as fontes e
documentos escritos, a reproducdo de fontes materiais e a articulacao entre textos e

imagens. A equipe também elogiou as indicacfes e sugestdes que aparecem no

livro do estudante, comofisi t es, l ivros e v2deos que <co

Estas consideracdes foram observadas no conjunto da colecdo, sendo que as
especificidades dos conteudos foram elencadas logo apos.
Ainda no Guia do PNLD 2020 (Brasil, 2018) na avaliacdo dos contetdos étnico-

raciais a comissao explanou que:

Ao longo dos quatro volumes da obra, ha imagens, atividades e abordagens
gue promovem positivamente a cultura e a histéria afro-brasileira,
quilombola e dos povos indigenas em sua diversidade, enaltecendo seus
valores, tradicOes, organizacOes sociais, saberes, formas de participacdo
social, politica e cultural no Brasil e em outras partes do mundo, no passado
e no presente. HAa passagens que colocam em destaque personagens
historicos pertencentes a essas racas e etnias, especialmente nos volumes
do 6° e 7° anos. (p. 01).

Também houve a valorizacdo do projeto gréfico editorial com destaque para a
fvisualizacdo de textos e imagens6 al ®m do el ogi o “s il
avaliadores contribuem para a compreensdao da diversidade das culturas brasileiras.

Ao comparar as resenhas das duas ultimas edicbes do PNLD percebemos que
houve preocupacdo por parte dos avaliadores em qualificar os contetdos étnico-
raciais com base nas determinac¢fes das Leis 10.639/03 e 11.645/08, bem como aos
principios cidaddos constantes na Constituicdo Federal de 1988. Em ambas ha
preocupacdo com a formacédo cidada e a capacitacdo para o mercado de trabalho,
isto se deve as determinacfes estabelecidas em edital, que regulam os critérios de
aprovacao e exclusao das obras.

Enquanto a comissao avaliadora do PNLD 2017 estava mais preocupada com o
tipo de enfoque, como a utilizacdo de conceitos da historiografia, por exemplo
memoria, periodizacdo, cultura e a articulacdo entre textos e imagens, a do PNLD
2020 estava mais voltada a consonancia do material com a nova BNCC e com as
avaliacOes relacionadas a educacédo basica nacional. Ambas observaram na cole¢éo

uma perspectiva linear e cronolégica na abordagem dos conteudos.

ustr
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As especificidades observadas nas diferentes edicbes do PNLD revelam
tendéncias de momentos histéricos especificos, no de 2017 o Guia do PNLD estava
voltado a emergéncia de novas tematicas no ensino de histéria havendo também
uma preocupagdo com a critica de tendéncias histéricas ja defasadas e que ainda
constituiam permanéncias no mercado editorial, também devemos considerar que
naquele momento o curriculo proposto para a educacéao basica nos anos finais do
ensino fundamental era estavel, ou seja, ainda ndo havia um novo direcionamento
curricular como aquele que no PNLD 2020 se apresentava por meio da nova BNCC.
Desta forma, a comissdo avaliadora do PNLD 2020 além de todas as observacdes
corrigueiras de um processo avaliativo de obras didaticas ainda precisou se ater as
novas demandas do campo educacional, articulando em meio ao processo avaliativo
0 que ja era importante nas edicBes anteriores e as relacbes dos materiais com as
diretrizes recém estabelecidas pela nova BNCC e avaliagdes da educacédo basica.

Outro aspecto importante envolvendo o PNLD de 2020 é a escolha dos livros
didaticos por parte do professorado, pois este grupo também demonstrava
preocupagao com as escolhas a serem feitas, havia inquietagdo com relacdo a
atualizacdo dos materiais em consenso com a nova BNCC, os conteudos foram
reelaborados, por exemplo, nas determinacgfes curriculares anteriores no 6° ano do
ensino fundamental havia uma mescla de histéria Antiga com Histéria Medieval,
apos a mudanca do curriculo, ao 6° ano foi destinado apenas o estudo de Historia
Antiga e a Historia Medieval ficou como contetdo do 7° ano.

Com relacdo ao PNLD 2017 em recente estudo de Ramos, Cainelli e Oliveira
(2018, p. 64), foi elencado que das catorze colecdes aprovadas a tematica indigena
foi apontada como ponto mais fragil observado nos livros didaticos, o que é
realmente preocupante pois naquele momento ja havia se passado nove anos da
promulgacéo da Lei 11.645/08 e nos anos anteriores ao PNLD 2017 o Brasil estava
sob lideranca de governos de esquerda que favoreciam as pautas inclusivas nas
suas acbes politicas, inclusive incentivando a discussao da tematica indigena na
educacao basica.

De acordo com as autoras acima citadas, nas cole¢des aprovadas no PNLD 2017

a i n gersistd um tratamento das sociedades indigenas brasileiras carregado de

limitacbes e silenciamentoso , o] gue no desenvol vi mento

propostas por elas se deve ao fato de o PNLD estar fundamentado em tendéncias

multiculturalistas ancoradas nos PCNs produzidos nos anos 90. Com isto, as
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abordagens relacionadas aos povos indigenas ainda permaneciam vinculadas ao
pensamento anterior que os colocava na categoria de conteudos transversais, o que
notadamente os colocava em uma posicao de coadjuvantes na historia contada nos
livros escolares. Nesta perspectiva, observemos a critica apontada por Ramos,
Cainelli e Oliveira:

No caso da histéria e cultura indigena, a bibliografia pesquisada e as fichas
de consolidacdo da avaliacdo do PNLD nos remetem ao que se chama de
Afipensamento abissal 0. Parece haver
simbdlica entre a realidade social de dois universos: o do nado indigena e o
do indigena. A divisdo é tdo forte que fio outro | ado
torna-se invisivel, inexistente. (2018, p. 67).

Segundo estas autoras o distanciamento entre o que se propunha por meio da Lei
11.645/08 nos livros didaticos e os silenciamentos neles verificados estava
realmente atrelado as concepcfes da tematica indigena relacionadas a concepc¢ao
de pluralidade cultural difundida pelos PCNs dos anos 90, que prescreviam o
respeito e a valorizacdo das diversidades, porém sem transpor a ténue linha que os
colocaria em situacao de protagonismo, contemplando especificidades dos grupos,
nas pal avr asparkees negar & dinanaicddada, os choques, os conflitos e
as transformacdes pelas quais os grupos produzem suas identidades, que jamais
sdo unas, mas hibridas, contraditérias , transit-rias e e.nfp.
67).

Outro aspecto relevante observado por estas autoras € que na Lei 11.645/08 ha
uma particularidade no seu art i gQscohteldas
referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros seréo

ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de

ai nda

cons:t

ar s8gr

educacado artistica e de literatura e histéria brasileiraso , O que sugere

by

conteudos estejam relacionados a manifestacbes artisticas e empobrece as
abordagens.

Ao longo desta pesquisa observamos algumas permanéncias e mudancas no
PNLD 2020 em comparagdo ao anterior, percebemos que as editoras estédo
buscando adequar os contetudos dos livros didaticos no que concerne a abordagem
étnico-racial, mas que passados doze anos do estabelecimento da Lei 11.645/08
ainda ha muito o que esclarecer em relacdo a histéria e cultura afro brasileira e

indigena, veremos ao longo deste trabalho a maneira como 0s povos indigenas vem
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sendo contemplados nos livros didaticos, considerando em que periodos histéricos
aparecem, quais elementos sdo contemplados, como por exemplo patriménio
linguistico, resisténcia indigena, escraviddo, lutas por terras, protagonismo no
passado e presente e trajetéria historica.

Ao considerar a historia e cultura dos povos indigenas nos livros didéticos,
podemos observar que os contetdos sao divididos ao longo dos anos de estudo do
publico discente, entdo se o livro didatico estiver em harmonia com o curriculo no 6°
ano do ensino fundamental o que teremos é um conjunto de informacdes relativas a
Historia Antiga. Ocorre que na tradicao historiografica temos poucas referéncias aos
povos indigenas do Brasil, e para complicar mais a empreitada as historias relativas
a esses povos foram construidas a partir da 6tica do colonizador em uma construcéo
que aborda os povos indigenas a partir do contato com 0s povos europeus, ou seja,
somente h& narrativa apos o século XVI. Exemplo disso veremos adiante na analise
da colecédo escolhida, onde, embora os povos indigenas aparecam ao longo dos
conteudos a abordagem ainda se relaciona com o ano de 1500 (com os dados da
ocupacao territorial por etnia naquele periodo), saltando na pagina seguinte do livro
didatico para os povos indigenas do século XXI, como se ndo houvesse trajetoria de
memoria historica para estes grupos étnicos.

A partir dos aspectos elencados até aqui, iremos refletir adiante sobre as
sensibilidades despertadas a partir do uso do livro didatico como formador de
conceitos e de percepcbes identitarias, neste contexto, iremos refletir sobre o
conceito de producéo de presenca proposto por Gumbrecht (2010) e analisar como
as proposicoes do livro didatico mais vendido de Histéria ho PNLD 2020 podem
contribuir para o desenvolvimento de sensibilidades afirmativas ou negativas em
relacao a diversidade étnico-racial no Brasil.

Até este ponto se formos considerar o PNLD em relacdo ao curriculo, podemos
dizer que foram grandes as contribuicbes de Silva (2019, p. 103) que colocou o
curriculo como narrativa étnica, segundo o autor trata-s e  drea déiscricao falsa da
verdadeira identidade que ele descreve de forma distorcidad, onde o0sS grupo
sao apresentados do ponto de vista que considera que ha uma hierarquia entre as
racas, aparecendo nesse sentido, 0s negros e indigenas como portadores de uma
identidade inferiorizada, nas palavras do autorin«o se trata de uma

verdade ou de falsidade, mas de uma questdo de representacaoo , relaciona
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guestdes histdricas, politicas, econdmicas, hierarquicas e subjetivas, discussao esta

gue sera aprofundada no capitulo Ill.
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Capitulo 2 1 O livro didatico: legitimador de saberes e constituidor de

identidades étnicas.

O livro didatico como instrumento pertencente a cultura escolar se destaca como
importante ferramenta de legitimagéo de saberes e de valores sociais, suscitando
dados relevantes para pesquisas educacionais nos ultimos anos. Este suporte
educacional ganhou destaque nas relacdes de ensino aprendizagem pela amplitude
de recursos culturais de que dispde e, também pela facilitacgdo das atividades
pedagdgicas para os professores. Este objeto, largamente utilizado no Brasil e no
exterior, tem especificidades que favorecem os processos de aquisicdo de saberes,
privilegiando os conhecimentos, as habilidades e os valores que funcionam como
ratificadores de identidades dos grupos sociais.

Partindo destas constatacdes desenvolveremos a analise da importancia do livro
didatico para a construcdo de saberes que determinam quem € o cidadao brasileiro.
Estudos desenvolvidos na Franca nos apontam que o livro didatico tanto em seus
conteddos como em sua estrutura, sdo reveladores de caracteristicas de uma dada
sociedade, muitas vezes oculta nos discursos da vida pratica, mas que sao

fundamentalmente determinantes dos processos sociais, nas palavras de Choppin:

O que os manuais pretendem maostrar tem, por isso, menos interesse para o

historiador do que a maneira como sao feitos. Estudar, por exemplo, a

imagem que 0S manuais americanos apresentam dos Negros, apreende-se

bem mais sobre a sociedade americana contemporanea que sobre o0s

préprios Negros, pois o discurso sobre o Outro remete uma certa imagem

daquele que a tem. Ha, portanto, nos manuais também uma leitura em

espel ho! Mas 0o que ® fimarcanteodo, nh«o ® s
ilustracbes, mas os procedimentos retéricos, 0s questionamentos, as
definicdes, a paginacao ou a tipografia. (2002, p. 22).

Da mesma forma, a abordagem aos povos indigenas nos livros didaticos,
tamb®m tem este car8ter de fAespelhoodo citad
didatico como fonte de pesquisa obtemos dados do discurso das alteridades, que
muitas vezes ndo sdo explicitos verbalmente na sociedade, mas que sao
determinados por uma conjuntura de articulagdes entre simbolismos que permeiam a
cultura em suas diversas formas de manifestacéo. Nesse sentido, todos os aspectos
gue compde o livro didatico nos fornecem informacdes importantes para a pesquisa
étnico-racial, revelando ndo s6é o que se explicita através dos conteudos, mas

sobretudo aquilo que nao foi dito, pois segundo Choppin (2002, p. 20) os autores, na
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construcdo deste instrumento, ndo representam necessariamente as coisas como

sdo na sociedade, até porque também na sua producao ha intencdo em transformar

essa real i dade, dest a maneir a, oma lisdo r o

deformada, limitada, até mesmo idilica da realidade: constituindo uma purificagaoo .
A utilizacdo do livro didatico como objeto histérico inscreve-se em uma tradigdo
de formacédo de identidade nacional, onde sua estrutura busca delimitar os espacos
de acdo dos diferentes sujeitos, por esse motivo, segundo este mesmo autor
configura um instrumento precioso de estudo da histéria. Todo o conjunto de
informacdes implicitas neste material nos interessa para pensar nas percepcdes
relativas a historia e cultura dos povos indigenas no Brasil, pois os silenciamentos
nos revelam caracteristicas do fazer pedagdgico cotidiano que impactam, a partir de
seus ocultamentos, consequéncias nas relagdes sociais extra muros escolares, ou
seja, o apagamento de memarias identitarias em ambito escolar, tem efeito deletério
do fiser ind2gena brasileiroo barrando
legitimariam com mais facilidade os direitos destes povos, pois como afirmou

Choppin:

O manual funciona assim, ao mesmo tempo, como um filtro e como um
prisma: revela bem mais a imagem que a sociedade quer dar de si mesma
do que a sua verdadeira face. O manual impde uma hierarquia no campo
dos conhecimentos, uma lingua e um estilo. Se um livro de classe é
necessariamente redutor, as escolhas que sdo operadas por seus
idealizadores tanto nos fatos como na sua apresentacdo (estrutura,
paginacao, tipografia, etc.) ndo sdo neutras, e os siléncios sdo também bem
reveladores: existe dos manuais uma leitura em negativo! (2002, p. 22).

A partir destes silenciamentos, que como o autor afirmou sédo reveladores da
sociedade que se utiliza deste material, podemos, ao longo da andlise do livro mais
vendido no ultimo PNLD (2020), perceber aspectos importantes das relacées étnico-
raciais no século XXI, que sao impulsionados de dentro do espaco escolar para fora
deste contexto, definindo papéis pré-determinados aos diferentes grupos étnicos.

Outro ponto importante a explorar antes de prosseguirmos, e que é de extrema
importancia quando o assunto € a analise dos livros didaticos, se refere as fungdes
que este material ocupa em nossa sociedade, segundo Choppin (2004, p. 553) o
livro didatico tem quatro fungbes, a primeira é a fungcéo referencial, que tem um
c ar 8t e depodgit@&@io dbs conhecimentos, técnicas ou habilidadeso gue

reconhecidas e validas para um determinado grupo social; a segunda é a funcéo

S «O0
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instrumental, que tem como principal caracteristica os métodos de aprendizagem,
com um sistema que favorece a memorizacdo dos conteudos e dos conceitos.

A terceira € a funcao ideoldgica e cultural, que segundo o autor € a mais antiga,
datando do século XIX e relacionada a formacdo e consolidacdo dos Estados
Nacionais, onde, o livro didatico se afirmou como um dos vetores essenciais da
lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentesq estritamente relacionada a
formacdo das identidades, com um perfil doutrinario das massas. A quarta € a
funcdo documental, por meio da qual os estudantes tém acesso a um patrimonio
ftextual ou icbnicoo que comp»e o0 corpus document al d
proporcionando aos alunos protagonismo no trato com as informacoes.

Todo este conjunto de func¢des observadas por Choppin nos fornecem pistas para
a andlise dos livros didaticos contemporaneos que sera apresentada no final deste
capitulo, antes, iremos tratar um pouco da histéria do livro didatico no Brasil e

explorar um pouco as caracteristicas do mercado nacional deste setor.

2.17 O livro didatico no Brasil

Para falar em livros didaticos no Brasil temos que em primeiro lugar entender
como este objeto educacional se transformou em fonte de pesquisa historiografica.
No caso do Brasil, a precursora destes estudos foi Circe Bittencourt em sua tese de
Doutorado no ano de 1993, em uma perspectiva de exploracdo da multiplicidade de
aspectos que dimensionam o livro didatico ndo s6 considerando esta fonte como
objeto didatico e pedagdgico, mas indo para além destas obviedades refletindo
sobre o manual escolar como difusor de sistemas de valores, além de considerar os
aspectos mercadoldgicos que norteiam suas formas de producao e utilizagao.

No campo de pesquisa dos livros didaticos no Brasil também temos como grande
contribuicdo as pesquisas desenvolvidas por Munakata (2012), que trouxeram um
novo olhar para apreciacao dos livros didaticos como fonte de pesquisa ao privilegiar
pormenores relativos a materialidade destas fontes, considerando o livro didatico
como elemento participe de uma relacdo com a escola como parte de uma dada

sociedade, como refere o autor:

Em suma, a escola institui um espaco e uma temporalidade, que ndo se
reduz, como espelho ou reflexo, a sociedade que a contém, mas inaugura
praticas e cultura que Ihe sdo especificas. O livro didatico, portanto, deve se
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adequar a esse mercado especifico. Isso significa que a escola, tomada
como mercado, determina usos especificos do livro (didatico), também
mediados pela sua materialidade. (2012, p. 185).

Neste estudo desenvolvido por Munakata também foram elencados aspectos
relacionados a especificidade dos diferentes segmentos da educac¢do basica que
determinam a forma como os livros escolares sdo produzidos, por exemplo, em
rela-«o " fAmaterialidadeo dest esemade dodd o, a
a atender as necessidades do publico a que se destina, sendo diferenciado o livro
produzido para o ensino regular da educacado basica e para a EJA, o que demonstra
o carater de mercado educacional que a escola adquiriu ao longo dos tempos.

Também temos hoje a oportunidade de olhar para o livro didatico a partir da

compreensao das diversas partes que envolvem sua producao, entendendo que, até

gue surja o produto final uma enor me gama o0
revisores, paginadores, artes-f i nal i st as, I mpressores, e
(Munakat a, 2012, p . 184) , gue trazem Ainte

para o atendimento do mercado escolar.

Porém, para iniciarmos a andlise do livro didatico na contemporaneidade
necessitamos compreender de que maneira este produto se estabeleceu no territorio
nacional e quais 0s interesses e 0S grupos sociais que estiveram por tras da
ratificacdo deste material como subsidio educacional. Atualmente, temos um
programa de livros didaticos consolidado no pais, porém isto ndo ocorreu de maneira
natural e espontanea, houve ao longo da histéria, uma conjuntura de fatores que
favoreceram o estabelecimento dos livros didaticos como norteadores de saberes
escolares, sendo este processo objeto de nossas reflexdes neste momento.

Os estudos sobre livros didaticos no Brasil e no mundo s&o relativamente
recentes do ponto de vista histdrico, por muito tempo este tipo de documentagédo néao
foi especulada por historiadores, isto se deve a uma conjuntura de fatores, entre eles
podemos citar a dificuldade de encontrar exemplares disponiveis nas bibliotecas

publicas, segundo Bittencourt acerca do livro didatico como objeto de pesquisa:

Caracteriza-se igualmente por se constituir em um produto a ser consumido
em tempo breve, de acordo com os ritmos das reformas curriculares,
criando um paradoxo: possui grande tiragem de exemplares desde seu
inicio, mas €& pouco preservado, raramente encontrado em locais
adequados, na maior parte das vezes, em péssimo estado de conservacao.
(1996, p. 91).
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Ao considerar o livro didatico em sua trajetdria histérica devemos ter em mente
que este material foi sofrendo adequacfes de acordo com os contextos historicos
nos diferentes momentos e em atendimento aos interesses geralmente dos grupos
dominantes. Relevantes estudos abordando a histéria nos livros didaticos nos
revelam que as politicas relacionadas a veiculacdo de saberes historicos, tiveram
papel fundamental para a compreensdo dos estreitos lacos entre os interesses de

grupos politicos e a forma como os conteudos dos livros didaticos eram construidos

para a educa-«0 dos s ug tejetbria slas poStieay waltatlas Ma t c
para a avaliacdo e distribuicdo dos livros didaticos no Brasil foi marcada por trés
momentos especificos da historia nacionalo ( 201 2, p. 52), sendo o

relativo a criacdo da Comissdo de Instrucdo Publica no século XIX, com ideais de
construcdo de identidade nacional, em seguida, ja no século seguinte, com a
criacdo da Comissdao Nacional do Livro Infantil, a Comissdo Nacional do Ensino
Priméario e a Comissdo Nacional do Livro Didatico, todos nos anos 30. E o terceiro
momento, também no século XX, no final da ditadura militar foi a criacdo do
Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD).

Considerando a producdo de livros didaticos do século XIX no interesse das
construcdes identitarias, evidenciou-se que em relacdo ao trato com as alteridades,

os livros didaticos desse periodo foram responsaveis pela criagdo de uma

determinada forma de ol har para o Odwot r o,

didatico era o responsavel exclusivo das falsas representacdes dos povos indigenaso
(2013, p. 105), o que notadamente era incorporado pelos alunos extrapolando o
ambito escolar, segundo esta mesma autora estes livros escolares serviram de
veicuodendi fus«o de teorias raciais e de
décadas do XX&.

Outro aspecto importante elencado por Bittencourt é que alguns autores de livros
didaticos do século XIX eram membros do IHGB e que tinham percepcdes dos
povos indigenas muito semelhantes de outros historiadores do IHGB, como por
exemplo Francisco de Adolfo Varnhagem, a autora aponta que:

As marcas da historiografia de Varnhagem sobre as sociedades indigenas
estiveram presentes em varios outros autores da literatura didatica, assim
como em muitas producdes historiogréficas. Varnhagem conceituou, de
forma enfatica, as popula¢cbes indigenas do territério conquistado pelos

2 |bidem, p. 105

eugen
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portugueses como selvagens de forma bastante diversa do bom selvagem
de Rousseau. (2013, p. 108).

Esta construcdo operada por Varnhagem acerca dos povos originarios acabou
por ganhar carater de permanéncia na longa duragdo, reconhecido no meio
intelectual daquele periodo foi propulsor de ideias equivocadas sobre indigenas que
ganharam solidez, tanto nas producdes didaticas, como nas literaturas e nas
percepc¢des da sociedade de maneira geral.

Como vimos, tanto a propagacao de ideais de eugenia, como as representacoes
construidas em relacdo aos indigenas foram responsaveis pelo aniquilamento de
seu direito ao protagonismo historico, vistos e interpretados pelos olhos
preconceituosos dos colonizadores, receberam estigmas que os colocaram em uma
prisdo sem trancas, exemplo disso € o conceito de civilizacdo que funcionou como
vetor de expropriacdo de direitos destes povos.

Segundo a cultura ocidental, a ideia de ser civilizado estava atrelada a
pressupostos da vida urbana, como conceito iluminista do século XVIII estava
vinculado ao ser culto, cortés e educado, o que se opunha a ideia de barbarie e de
selvageria a qual os povos indigenas eram associados. Esse tipo de representacao
permeou as paginas dos livros escolares por muito tempo trazendo consequéncias
desastrosas para as relacdes sociais.

Como vimos, o livro didatico comecou a ser utilizado no Brasil no século XIX em
um contexto educacional em que a escola era destinada a grupos sociais
especificos, representados por elites politicas e econbmicas que necessitavam de
um patrimdnio cultural que Ihe subsidiasse em suas relacdes com a esfera social a
qual pertenciam. Considerando os primeiros usos do livro didatico no Brasil e a
forma como este material se apresenta no presente ficam evidentes as teias
complexas que determinaram sua consolidacdo nos espacos de instrucdo escolar
como veiculo de transmissao de ideais nacionais e de memorias representativas de
grupos sociais ligados a fidalguia da época.

Toda a conjuntura que envolveu os usos do livro didatico explica um pouco
daquilo que na atualidade podemos perceber em seus conteudos, percebemos ao
longo da analise dos livros didaticos que alguns valores tém carater de permanéncia
neste produto nacional, como por exemplo, aqueles relacionados as abordagens aos

grupos étnicos. Estas permanéncias observadas foram determinadas por fatores que
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refletem a trajetéria de histéria e memaoria de um povo como construgédo operada por
grupos sociais especificos.

A histéria escolar do Brasil foi marcada por um ideal de nacdo que se pretendia
representar, através de simbolos, ideologias e crengas que ratificassem determinada
identidade para a coletividade, porém, a parcela da populacdo que se identificava
com esses valores estava longe de retratar a maioria da populacdo brasileira

daquele periodo, como explicou Bittencourt:

O ensino de Histdria se destaca por mudancas marcantes em sua trajetéria
escolar que a caracterizavam, até recentemente, como um estudo
mnemonico sobre um passado criado para sedimentar uma origem branca e
cristd, apresentada por uma sucessdo cronologica de realizacdes de
figrandes homensd para uma finovao discip
metodolégicos que buscam incorporar a multiplicidade de sujeitos
construtores da nagéo brasileira e da histéria mundial. (2018, p. 127).
Havia naquele periodo, além da preocupagcdo com a constituicdo das memorias
alicercadas em pressupostos brancos e cristdos, como prop0e a autora, outros
tracos fundamentalmente importantes para a instrugéo escolar dos sujeitos, caberia
a escola, por meio de seus contetdos e de suas técnicas didaticas desenvolver nos
estudantes valores morais (ligados a uma concepcédo de historia fundamentada no
sagrado) porém relacionada de maneira antagdnica com 0s pressupostos cientificos
desenvolvidos naquele periodo, que de maneira paradoxal se chocavam com parte
daquilo que fundamentava a instrucdo escolar cristd, pois as narrativas anteriores
consideravam aspectos Areligiosos e met af

estava sendo estudado no campo das humanidades, como afirmou Bittencourt:

Na primeira metade do século XIX, outro tipo de explicagdo para a origem
da humanidade ganhou importancia. Com base na observacgdo e na anélise
de evidéncias materiais do passado, foi sendo elaborado de forma
sistematizada um conjunto de argumentos l6gico-racionais e verificaveis por
meio de experimentos. (2018, p. 134).

Esta abordagem empirica que passou a ser observada nos conteudos escolares
a partir do século XIX acabou por ser incorporada permanentemente no repertorio
das disciplinas escolares. Isto nos interessa particularmente quando refletimos sobre
a histéria e cultura indigena no presente, pois parte do que observamos como perda
de referéncia da cosmogonia indigena, esta relacionado a preponderancia desta
forma de pensamento racional, que caracteriza um processo que na antropologia é

chamado de transculturacdo, expressada em interacdo entre os grupos étnicos. O



81

impacto deste momento de racionalizacéo das relagcées de ensino e aprendizagem
sera retomado no capitulo 3, quando explicitaremos as conclusdes deste estudo. Por
hora, podemos dizer que a forma como os povos indigenas foram representados,
percebidos e interpretados ao longo da historia escolar, foram fundamentados em
relacdes de hierarquia social, racial e intelectual, que suprimiram parte importante da
historia destes povos que ndo poderia ser expressa dentro de valores cosmoldgicos
alheios aos seus, mas que estavam relacionados a uma cultura escolar que se
estabeleceu no Brasil.

Para pensar nas supressfes de memorias que correspondiam as identidades
étnicas ao longo da histdria do ensino escolar, necessitamos refletir sobre a escola
como espaco de relacdes de conflito, onde determinados sujeitos ganharam espaco
de expressdo ao mesmo tempo em que outros se viram destituidos do direito a

narrativas, nesse sentido Julia nos aponta que:

Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto
de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e
um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos
e a incorporacao desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢éo). (2001, p. 10).

Quando pensamos nas finalidades educativas, principalmente no que concerne
aos processos de socializacdo, algumas questdes se apresentam: Quem é o
cidaddo neste processo de socializacdo? Quem é o ser social? Quais saberes séo
valorizados?

Evidentemente, os conceitos de civilizacédo e cultura desenvolvidos ao longo dos
tempos nos revelam uma concepcdo de cidaddo nos moldes do ocidente, com
consequente modelo de civilizacdo excludente de grupos étnicos considerados
atrasados ou em processo de aculturacdo. Desta forma, o ser social que receberia
instrucdo escolar por meio das praticas consagradas pela cultura escolar teria um
determinado perfil, capaz de reconhecer e valorizar os pressupostos norteadores
das finalidades que se buscava alcancar por meio da instrucdo escolar.

Todo esse processo foi impactante para as concepgdes sobre os indigenas que
se desenvolveram nos espacos escolares, pois sabemos que havia uma heranca

cultural catdélica nos colégios, o que notadamente excluia o indigena como
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consequéncia das percepgdes construidas no campo espiritual em relacdo a estes

povos. Segundo Julia:

Seja 0 caso da instauracdo da instrucdo primaria obrigatéria que foi
realizada em diferentes paises da Europa, em diferentes momentos do
século XIX: esta construiu-se mais frequentemente ligada a um projeto
politico que visa a associar cada cidaddo ao destino da nacdo a qual
pertence. Nao se trata somente de alfabetizar, trata-se de forjar uma nova
consciéncia civica por meio da cultura nacional e por meio da inculcacédo de
saberes associados ° no-«o0. de fAprogresso

A concepcao de progresso e de civilizacdo existentes no Brasil, estavam
claramente expressas nos livros didaticos que permeavam as relacdes de ensino e
aprendizagem no final do século XIX, como vemos exemplificado a seguir no 3°

paragrafo do livro destinado ao Ginasio Nacional Li¢cdes de Historia do Brasil, seu
autor, Luis de Queirdés Mattoso Maia do ano de 1891.



Figura 1 i Concepcéo de civilizagdo no livro didatico do século XIX. Livro Li¢cdes de Histéria

do Brasil, p. 43.

Fonte: http://lemad.fflch.usp.br



http://lemad.fflch.usp.br/
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Também no 4° paragrafo observamos que a pratica da antropofagia é expressa
de maneira descontextualizada da visdo cosmogobnica de mundo dos povos
indigenas, que tiveram suas praticas julgadas a partir de pressupostos de culturas
alheias aos seus valores e costumes. O etnocentrismo presente naquela sociedade
expressava-se nos materiais didaticos através de conceitos que estavam
identificados com um povo branco, ocidental, cristdo e patriarcal. Todas as culturas
que estivessem fora destes padrdes eram tidas por inferiores ou atrasadas, nesse
contexto, o conceito de civilizacdo se solidificou do ponto de vista ocidental,
fortemente relacionado (até os dias de hoje) com peculiaridades da vida intelectual,
artistica, moral e por que nao dizer material de uma dada sociedade, o que excluiria

da pertenca a este conceito, definitivamente os povos indigenas. Segundo Marques:

A afirmacéo da inferioridade do diferente traz, do outro lado da moeda, a
certeza da superioridade. Ao mesmo tempo em que se estigmatiza o outro,
cria-se um emblema para si; e esse imaginario construido cria justificacfes
no campo do discurso que podem legitimar a¢des. (2014, p. 04).

Desta forma, o discurso civilizatério que colocava os povos indigenas como
inferiores em uma escala evolutiva civilizacional, foi como vimos no livro de 1891,
licho obrigatéria a se aprender, sendo que a formatacdo dos saberes foi tédo
fortemente consolidada que atravessou (dentro e fora dos espacos escolares) para o
século seguinte, estando até o tempo presente por trds de discursos
preconceituosos contra as diferentes etnias. Um exemplo do que estamos falando
fica evidente nos estudos importantes realizados neste século, que denunciam as
disputas em torno dos direitos dos povos indigenas desenvolvidos por Cunha e

Barbosa:

No caso brasileiro, a realidade dos povos indigenas, assim como a dos
negros, € marcada por uma permanente marginalizacdo, calcada pela
sistematica negacéo de dignidade aos individuos que compde esses grupos
e pela auséncia de participagdo nos processos decisorios. Apds séculos de
opressdo colonial, marcados por violéncias reais e simbdlicas, pela
exploracdo do trabalho forcado e pela negacédo da identidade, culminando
nos efeitos deletérios a sua organizagao social causados pela concentragao
fundiaria, acreditava-se que, pouco a pouco, os indigenas iriam desaparecer
I enquanto grupo étnico i e estariam plenamente integrados/assimilados a
cultura da sociedade envolvente. (2018, p. 176).

Os apontamentos de Cunha e Barbosa nos servem para pensar nas relacdes

entre o livro didatico no Brasil e as populacdes indigenas, embora este ndo seja o
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cerne da sua discussao, a autora nos apresenta alguns argumentos relevantes para
esta questdo. Em primeiro lugar, quando os autores desenvolvem um trabalho que
considera as disputas em torno dos direitos dos povos indigenas, nos advertem que,
em pleno século XXI, passados mais de trinta anos da Constituicdo Federal de 1988
que garantiu direitos aos povos indigenas, as identidades indigenas ainda estdo em
fase de embate para afirmacao étnica. Dentro desta perspectiva os autores citam
formas de opressob°atras®sedesie si mb:-
refletir sobre as permanéncias relativas as visdes acerca das etnias verificadas nos
livros didaticos, que, como vimos atravessaram séculos.

As violéncias simbdlicas operadas por meio da escola e do material didatico por
ela utilizada, constituem um problema complexo, pois a afirmacdo de valores
ratificados no campo educacional € de dificil reconfiguracdo, de acordo com
Bittencourt:

Um problema considerado como dos mais graves em relagdo ao livro
didatico é a forma pela qual apresenta os conteldos histéricos. O
conhecimento produzido por ele é categorico, caracteristica perceptivel pelo
discurso unitario e simplificado que reproduz, sem possibilidade de ser
contestado, como afirmam varios de seus criticos. Trata-se de textos que
dificilmente s&o passiveis de contestagdo ou confronto, pois expressam

| i ca.

Afuma verdadeodo de maneira bastante i mposi

Em relacdo a tematica étnico-racial este quadro se agrava ainda mais, pois além
de todo o silenciamento operado dentro da historiografia e por conseguinte dos
curriculos escolares, ainda temos como agravante o fato de ndo haver muitos
sujeitos indigenas com representatividade no campo educacional e ligados ao
mercado editorial para ressignificar de maneira consistente os materiais disponiveis
a educacéao escolar.

Nesse sentido, cremos ser oportuno pensar em como 0s manuais didaticos
acabam por constituir uma forma de sufocamento de identidades que ndo se
enquadrem nos pressupostos dos grupos dominantes, pois embora estudar seja um
direito adquirido a duras penas pelas populacdes indigenas, as implicacdes desta
conquista podem ter efeitos diferentes para grupos étnicos com caracteristicas
especificas, segundo Cunha e Cesarino (2016, p. 17) operando um processo de
fregistro simbdlicoo, em uma escola que por mei o

pr omoaveelfieva-«o de uma | 2ngua.8grafa a

de

uma

S
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Como afirmaram os autores ao abordar os impasses por eles observados nos
processos que envolvem a escol ar iozescritxxvale i nd 2
mais que o faladoo , 0O que notadamente constituli uma
predominantemente orais, tornando o0 processo educativo incongruente com a
cosmogénese indigena.

Estes sdo impasses ainda presentes no século XXI que trazem implicacbes para
a continuidade nas conquistas dos direitos politicos e sociais dos diferentes grupos
existentes/resistentes. A relacdo entre a educacdo escolar formal e o territorio de
conquistas de direitos é muito estreita. O relacionamento complexo que de um lado
coloca a escola como expressdo de conquistas identitarias, de outro reflete a
primazia das culturas escritas, e por outro lado ainda se torna ferramenta para que
os indigenas, em contato com a sociedade envolvente, validem seus argumentos
rumo a obtengédo de direitos que se ficarem sob a tutela de terceiros nao serao
alcancados.

Desta forma € possivel perceber como sédo estreitas e a0 mesmo tempo
complexas as tramas que envolvem o reconhecimento dos povos indigenas no
presente, tendo o contexto escolar, e por consequéncia o livro didatico como
instrumentos de legitimacdo de desigualdades. A partir do momento em que 0s
diferentes grupos étnicos sdo representados nos livros didaticos de maneira a
ratificar uma suposta hierarquizacao de racas promovida a partir do periodo colonial,
tem-se um cenario favoravel ao desenvolvimento de acdes que se expandem para
além da escola, com implicacbes nos direitos sociais e politicos das etnias
brasileiras, impactando de maneira destrutiva ao destituir os indigenas de seus
direitos mais basicos, como a posse de territérios para que efetivamente se
cumpram as determinacdes promovidas pela Constituicdo de 1988.

Este papel da escola, do livro didatico e por que ndo dizer de alguns agentes de
educacao foram no passado, e estdo sendo no presente, determinantes para a vida
e a morte de diversos grupos étnicos, pois enquanto ndo se desconstruir os ideais
de representacdo das pluralidades, ndo haveraconqui sta fide f atoo,
conqui stas fnAnde direitoo, gue at® agora n«o
diversidades. Porém estas conquistas encontram resisténcias ainda na
contemporaneidade, devido entre outros fatores, a falta de interesse na pesquisa

relativa a estas populacgdes, pois como afirma Bittencourt:
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Os discursos nos textos didaticos também tém sido analisados, sobretudo
para identificar a manutencdo de esteredtipos sobre grupos étnicos. No
caso das populagdes indigenas, os educadores e antropélogos tém-se
preocupado com a permanéncia de visbes deformadoras e incompletas
desses povos. Algumas de suas analises identificam a auséncia de estudos
sobre a histéria indigena, situacdo que dificulta igualmente mudancas na
producéo didatica. (2008, p. 305).

Cabe ressaltar que os discursos de afirmacdo de inferioridade propagados por
grupos sociais hegemonicos nao foram passivamente absorvidos por todos, ao longo
da historia foram vérias as a¢fes de resisténcia e de enfrentamento operadas pelos
povos indigenas. Como vimos no 1° capitulo, vérias manifestacbes levaram os
povos indigenas a adquirirem direitos constitucionais que 0s permitiram entrar em
situacdo de protagonismo, entre elas podemos destacar o direito a identidade, que
abriu caminhos para que houvesse o direito a uma educacao escolar diferenciada,
voltada especialmente a estes povos.

Apesar de serem significativas as conquistas de direitos indigenas promovidas
por meio da Constituicdo Federal de 1988, ao analisar a trajetéria dos livros didaticos
no Brasil, temos uma histéria de muitos silenciamentos e pouco protagonismo, no
final do capitulo 2 veremos como ainda no tempo presente questdes importantes
relativas aos povos indigenas deixam de aparecer nos livros didaticos, alienando os
estudantes do presente das principais tensfes que envolvem as etnias na
atualidade. Vimos que a recorréncia de imagens de indigenas no presente é muito
maior apos a criagdo da Lei 11.645/08, porém os assuntos que s&o abordados
guando se quer tratar da histéria e cultura indigena se distanciam em alguma
medida daquilo que seria relevante na producdo de presenca indigena e para
formatacao das sensibilidades afirmativas étnico-raciais. Isto pode ter varias causas,
mas destaca-se o fato de o livro didatico trabalhar com representacées dos grupos
étnicos e sociais, que decorrem de uma historiografia que traz consigo uma heranca
de valorizacdo de conceitos e valores alicercados em pressupostos ocidentais,
veiculados a partir de conteltdos e de praticas educacionais tradicionais, como

afirma Bittencourt;

Embora ndo se possa negar e omitir o papel dos valores e da ideologia nas
obras didaticas, as conclusGes de muitas das atuais pesquisas sobre as
praticas de leitura desse material, tem apontado para a importancia das
representacdes sociais na apreensao de seu contetdo e método. (2008, p.
317).
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Nesse sentido, podemos dizer que a escola, tendo o livro didatico como manual
de instrucdo e de formacao de sensibilidades afirmativas ou negativas tem papel
fundamental para modificar as relacfes entre 0os grupos sociais brasileiros de forma
a harmonizar as relagbes e equalizar os direitos e a ocupacdo dos espacos de
poder.

2.20 O mercado do Livro Didatico

Para refletir sobre o mercado do livro didatico no Brasil, utilizamos como
referenciais de pesquisa os estudos desenvolvidos por Choppin (2002), Bittencourt
(2004), Munakata (1997), Cassiano (2013) e Filgueiras (2015), tendo como
norteador das reflexdes o fato de que o livro didatico se constitui ao longo dos
tempos como importante ferramenta de ratificagdo de valores sociais e como
instrumento cultural, capitalista e formador de identidades, indispensavel a
compreensao do papel da escola na constituicdo e na preservagao das memoarias de
um povo.

Como vimos no inicio deste capitulo, Choppin destaca aspectos que distinguem o
livro didatico como instrumento politico e como importante ferramenta pedagogica
para legitimacao de determinados valores. Sabemos que os livros didaticos no Brasil
estdo em circulagdo desde o século XIX, em uma perspectiva de atender as
demandas de uma elite, porém em relacdo ao mercado do livro didatico no Brasil,
nos interessa considerar o periodo a partir da redemocratizacdo do pais, devido ser
este 0 momento de consolidacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)3
em substituicdo ao programa anterior intitulado Programa do Livro Didatico para o
Ensino Fundamental (PLIDEF).

Embora nossa atencdo esteja voltada nesse momento para o periodo de
consolidacdo do PNLD como programa oficial de livros didaticos no Brasil, temos de
ressaltar que de acordo com apontamentos desenvolvidos por Munakata (1997, p.
46-48), o envolvimento do governo brasileiro com o financiamento dos livros
didaticos comecou a partir do ano de 1961 com o Banco do Brasil sendo

responsavel pelo apoio financeiro a sua producao.

3 Acdo que se deu por meio do Decreto n° 91.542, de 19/08/1985.
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Cabe ressaltar que, os estudos envolvendo livros didaticos no Brasil foram
impulsionados a partir do ano de 2003 com a criacdo do banco de dados LIVRES,
gue operou com o recenseamento dos livros didaticos produzidos desde o ano de
1810 até a contemporaneidade, facilitando desta forma o desenvolvimento de
pesquisas envolvendo os livros didaticos. Isto se deu pelo crescente interesse que
este objeto cultural despertou a partir dos anos de 1960 com a preocupacdo de
analisar este material em uma perspectiva de que os livros escolares continham um
carater ideoldgico, que tendia a despertar interesse para analises culturais.
Atualmente, os estudos envolvendo didaticos continuam em andamento, porém com
a tendéncia deste produto perder um pouco da centralidade no cenario escolar
devido a amplitude de recursos tecnoldgicos que concorrem com ele nos espacos de

instrucdo escolar, como afirmou Bittencourt?:

A partir dos anos 1980, muitos dos problemas relacionados ao contetdo ou
ao processo de producdo e uso do livro didatico por professores e alunos
passaram a ser analisados em uma perspectiva histérica, constituindo-se
tais andlises em uma das vertentes mais importantes desse campo de
investigacao, os objetivos centrais de tais analises sdo de situar o processo
de mudancgas e permanéncias do livro didatico i tanto como objeto cultural
fabricado, quanto pelo seu contelido e praticas pedagdgicas i considerando
sua insercdo hoje, quando se introduzem, em escala crescente, novas
tecnologias educacionais, as quais chegam a colocar em xeque a proépria
permanéncia do livro como suporte preferencial de comunicacéo de saberes
escolares. (2004, p. 02).

Embora o livro didatico esteja no presente concorrendo com outras for¢as no que
tange a sua centralidade no cendrio escolar, temos ainda muito que aprender com
as pesquisas envolvendo este produto, que ainda no tempo presente € propulsor de
valores e formatador de sensibilidades, principalmente no que diz respeito ao
conceito de identidade brasileira, tendo por meio de seus conteddos sugerido 0s
papéis sociais para os diferentes sujeitos étnicos.

Um estudo importante envolvendo o mercado de livros didaticos no Brasil foi
el aborado por C®lia Cristina de FigueO
mercado do livro didatico no Brasil: da criagdo do Programa Nacional do Livro
Didatico a entrada do capital internacional espanhol (1985-2007)0 , em que

aspectos importantes das tramas que envolveram a expansdo do mercado editorial

redo

de st

4 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Em foco: Histéria, producdo e memoria do livro didatico.

Educacdo e Pesquisa, Sédo Paulo, v. 30, n. 3, 3,022 set .2004. Set/deisponivel em:
scielo.br/scielo.php?script=sci_arttex&pid=S12[7/022004000300007&gFpt&ting=pt. Acesso em
22/07/2020.
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brasileiro. Este estudo abordou em um primeiro momento um Brasil com editoras
pequenas compostas por grupos familiares, que em um segundo momento, foram
praticament e Afengol i daso por grandes grup
atuavam na América Latina e no Caribe. Desta forma, evidenciou-se que a partir de
um momento em que a politica econbmica brasileira se delineava em uma
perspectiva de fAabertura ao capital i nterne
didatico impulsionaram mudancas no curriculo escolar brasileiro, em decorréncia de
uma economia global que a partir de entdo reconfigurou as relacdes entre Estado,
escola e material didatico.

Entre outras questdes relevantes elencadas por Cassiano (2013, p. 169), importa
ressaltar o fato de a pesquisadora apontar que o segmento dos livros didaticos no
Brasil destaca-s e p 0 a mdioeconcditracdo no mercado editorial brasileiro, com
0 menor numero de editoraso , O que clareia a percep-«o
como detentor de um fAoligop-lioo editorial,
consequéncias efetivas para construcdo de valores veiculados a partir do material
didatico, tendo caracteristicas curriculares vinculadas a entrada das editoras
espanholas no pais. Nesse sentido, segundo Cassiano:

Ora, aqui temos uma dimensdo muito ampla da economia e da politica do
curriculo, pelo viés do livro didatico, dada numa perspectiva que relaciona
politicas governamentais para o livro escolar de varios paises da América
Latina e do Caribe, financiamento internacional e interesses do Estado e do
empresariado espanhol. (2013, p. 196).

No caso do Brasil, temos um mercado editorial marcado por mudancas
significativas ap6s o ano de 1985, porém para que possamos explorar estas
mudancas é necessario compreender como se delineou o cenario do momento das
mudancas, sendo oportuno recuperar a histéria que antecede o periodo de
redemocratizacdo, destacando aspectos influenciadores das politicas para livros
didaticos operadas durante governo militar brasileiro.

Segundo Filgueiras (2015, p. 89), o governo militar, envolvidoem fipr oj et o 's
expansdo do livro escolar e livro técnico, em colaboracdo com a Alianca para o
Pr ogr e iguonmm,ano de 1966 o Conselho do Livro Técnico e Didatico
(COLTED), relacionado diretamente ao incentivo e execucdo das determinagdes do
Ministério da Educacdo em relacdo aos livros didaticos. No mesmo ano de sua

criacdo a COLTED passa por nova modificacdo passando a se chamar Comissao do
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Livro Técnico e do Livro Didatico, que tinha os objetivos de il ncent i var ,

coordenar e executar as atividades do Ministério da Educacdo e Cultura
relacionados com a producéo, a edicdo e o aprimoramento e a distribuicdo de livros

t ®cni cos e de .Cadbenessatar que dsfetoigdo dos extinto em 1971

Aenvolvido em acusa-»es e irregularidadeso.

A década anterior a criacdo da COLTED havia sido marcada por interesses do
governo brasileiro em estabelecer relacbes com os EUA tendo como intuito
promover a cooperacao cultural entre estes paises, tendo como um de seus
enfoques, articular o planejamento dos sistemas de ensino. Desta forma, para que
as acdes da COLTED fossem efetivadas o MEC estabeleceu acordos com a United
States Agency for Internacional Development (USAID) para assegurar a distribuicdo
de livros de forma a atender aos objetivos da comissdo, sendo que ao término deste
convénio, foi implementado um sistema de contribuicdo das unidades federadas
para o Fundo do Livro Didatico.

A criacdo da COLTED foi um marco importante para o controle dos livros
didaticos no pais, seguido da criacdo da Fundacdo Nacional do Material Escolar
(Fename) no ano de 1967, que viria a constituir um mecanismo de cumprimento de

metas educacionais estabelecidas na década anterior, como observou Filgueiras:

A implantacdo das duas instituicbes era, portanto, uma tentativa do MEC de
resolver problemas que estavam na pauta desde os anos de 1950: atender
ao novo publico escolar com menores condi¢gBes financeiras e regular o
mercado editorial. (2015, p. 90).
Em relacdo a Fename, pode-se dizer que era um grande empreendimento do
governo militar, distinto da COLTED, mas caminhando em concordancia nas acoes,

objetivos e ideologias, segundo Figueiras:

A Fename ndo era, uma politica nova como a COLTED. A Fundagéo fora
criada para substituir a Campanha Nacional de Material de Ensino i CNME
I criada em 1956, durante o governo de Juscelino Kubitscheck, com o
objetivo de melhorar a qualidade dos livros didaticos e atender aos
estudantes carentes, 0 novo 6rgdo era uma reorientacdo para uma politica
gue ja existia. (2015, p. 97).

Neste cenario, a Fename tinha a ampliaruamgroducéoi ea
distribuicdo de material escolaro , C 0 n sske idestai farmao em importante

propulsor das vendas de didaticos no Brasil. Segundo pronunciamento do diretor de

politicas de formacdo, material didatico e tecnologias para a educacédo, Prof. Dr.

de
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Marcelo Soares Pereira da Silva®, os recursos utilizados pela F e n a megam fi
provenientes do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), da
contribuicdo social do salario i educacédo e da contrapartida dos estadoso .
Dentro deste contexto o mercado editorial brasileiro ganhou impulso para
crescimento e continuidade das ag¢bes do PNLD, com expressivo crescimento,
devido a larga distribuicdo. Temos de recuperar aqui que desde a década de 1930
havia um controle do mercado editorial de livros didaticos, que controlava aspectos
ideolégicos deste material, como observou Cassiano (2013, p. 53).fAAssim, de 1938
até 1985, diversas formas de controle e intervengéo estatal incidiram sobre o livro
didatico brasileiro, norteando diferentemente sua circulacdo, principalmente no
periodo da ditadura militar (1964 -1 9 8 5) 0 .
Com a extingdo da COLTED, quem ficou encarregado das responsabilidades
relativas ao mercado de didaticos no Brasil foi o Instituto Nacional do Livro (INL) que
tinha entre outros, o Programa do Livro Didatico-Ensino Fundamental (PLIDEF),
substituido em 1985 pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
A instituicdo do PNLD no periodo de redemocratizagdo do Brasil foi marcante por
ocorrer de forma a promover um distanciamento das politicas publicas vigentes em
oposicdo ao momento anterior, desta forma afirma Cassiano (2013, p. 54), que o
programa foi criado de forma que aparentasse ser inovador, quando na verdade
constitu2za a <continui dadeo objaivo B lagrdydt Fvalor s e g u
positivo a determinado governo, que ndo quer ter sua imagem politica associada ao
governo anterior, qQque, nesse caso, era uma
E necessario compreender que toda a conjuntura que envolveu o crescimento do
mercado editorial brasileiro, guardou cicatrizes oriundas das diferentes gestdes
governamentais, que legitimaram saberes transmitidos no seio das escolas. Estes
saberes veiculados atrav®s dos | ivros did§gt
brasileirodo quase que indel ®vei s, necessit
gue estamos dizendo vamos nos utilizar dos apontamentos de Cassiano, no que se
refere as mudancas que se faziam necessarias quando da implementacdao do PNLD
de 1985

Podemos dizer que, mais do que prescricdes, seus direcionamentos
continham determinada visdo do educando da escola publica e,

5 Em pronunciamento na Audiéncia Publica no Senado Federal sobre o Programa Nacional do Livro
Didatico. Brasilia, 12 de novembro de 2008.
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especialmente, implicavam um projeto de nacdo a ser empreendido na
redemocratizacdo do pais, visto que politicas educacionais sempre se
circunscrevem em contextos de politicas mais gerais. (2013, p. 53).

A partir destas observacdes notamos que as marcas deixadas na sociedade pelo
regime militar da ditadura brasileira careciam de intervencao, pois utilizando-se do
mercado editorial em expansdo propagaram ideologias por meio do controle
curricular, que acabou por trazer consequéncias para a sociedade, principalmente
na compreensao das diversidades, legitimando através do controle ideologico acdes
de repressdao a expressdo das diferencas, aspecto este que seria repensado no
periodo de redemocratizacdo. Este repensar, é verificado a partir de estudos que
consideram as mudancas nos livros didaticos no periodo pés-ditadura militar, em
que temos dados importantes do ressurgimento de grupos étnicos nas narrativas
historicas, anteriormente silenciados.

Para compreender o problema que se colocava observemos os comentarios de

Duarte e Tedeschi:

O fisequestrood da hist-ria ind2gena
entendimento, contribui para a perpetuacdo de equivocos e preconceitos
sobre o lugar da historia indigena na historia brasileira, principalmente no
gque se refere ao protagonismo destes povos enquanto sujeitos de
processos, transformag¢des e conquistas e, consequentemente, contribui
para o obscurecimento da compreensdo de questbes contemporaneas
enfrentadas por muitas destas populagdes. (2017, p. 94).

Entre outras questdes, os autores ao longo de sua pesquisa voltam o olhar para
os silenciamentos dos povos indigenas nos livros didaticos no periodo da ditadura,
refletindo acerca do periodo posterior e considerando de que forma estes povos
voltam a aparecer. A fragmentacdo da historia dos povos indigenas em livros
didaticos opera a anulacdo do protagonismo destas populacbes durante as
investidas dos governos no espdlio de suas terras e consequentemente de toda a
sua cosmogonia cultural.

Esta reflexdo se relaciona com o mercado editorial na medida em que este torna-
se protagonista de parte da histéria ensinada nas escolas, servindo como
instrumento de legitimacdo dos valores que uma sociedade constréi. Sendo o
Estado o maior consumidor de livros didaticos no Brasil, observamos que todo o
apagamento do conflito fundiario promovido pelos livros didaticos do periodo da

ditadura constitui-se como fator de manutencéo dos estereotipos construidos desde
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a época colonial, que afastam os povos indigenas do direito a contar sua versao dos

periodos histéricos. Desta forma, o livro didatico aparece como um veiculo de

interpreta-«o de culturas, colocando cada

eurocéntrica, pois mesmo nos periodos em que a historia e cultura dos povos
indigenas aparece, vem marcada pela leitura de mundo de grupos alheios as suas
experiéncias de vida.

Ao considerar o periodo de redemocratizacdo do pais, no que concerne ao
mercado do livro didatico, temos com a implementacdo do PNLD uma mudancga na
realidade escolar, que passava de uma escola que se utlizava de livros
descartaveis, para um sistema de universalizacdo para os alunos da rede publica,
que passariam desde entdo a receber os livros de maneira gratuita. Contudo,
i nfelizmente o] progr ama de di st r idbsuios
vinculados aos centros decisoérios de poderdo ¢ oafirmou Cassiano (2013, p. 66),
tendo como consequéncia, entre outros problemas, o fato de que grande parte dos
livros ndo chegou as maos do publico discente, a autora também destacou que além
de evidéncias de corrupc¢do o fato dos livros escolares nao chegarem as maos dos
alunos ainda se devia ao fato de alguns docentes errarem no preenchimento das
fichas de pedidos dos livros, de problemas relacionados a distribuicdo por parte do
sistema de correios e também por causa de algumas das editoras ndo conseguirem
atender a demanda de livros que naquele momento aumentava de maneira vultosa.

Cassiano ressaltou que:

Segundo depoimento do diretor de apoio didatico T pedagégico da FAE
(Nep, 1988), acerca do PNLD de 1986, apenas 10 milhdes, de um total de
43 milhdes de livros, chegaram as escolas, no inicio daquele ano, e mesmo
em junho ainda faltavam 4,5 milhdes de livros por distribuir. (2013, p. 66).

O momento que se apresentava era de uma preocupagdo com valores
democraticos, com uma conotacdo de resgate dos desmandos ocorridos durante o
governo autoritario, nesse sentido, a proposta foi norteada por um documento
chamado Educacao para Todos, que discriminava de forma detalhada quais seriam
os enfrentamentos a que o novo programa se dignaria a intervir. Nesse documento
havia a prevaléncia de um discurso de governo que se preocupava com as camadas
mais pobres da sociedade, com vistas a equacionar problemas da educacao basica,

como por exemplo, nas palavras de Cassiano (2013, p. 57), a bdixa produtividade

« 0
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no ensino e a inexisténcia de um adequado fluxo de recursos financeiros para a
educacao basicao .

Dentro deste contexto, o0 PNLD emerge entre tramas sociais que, de um lado
procuram se distanciar das a¢des do governo ditatorial, de outro lado se articulava
com os interesses econdmicos relacionados ao capital estrangeiro, onde o Banco
Mundial teve importante papel no sentido de formular planos de apoio aos paises em
desenvolvimento, tendo nesse momento como determinacao, apoiar a valorizacao
dos livros e equipamentos didaticos.

Cabe destacar que no processo de legitimagcdo do PNLD como principal
programa de distribuicdo de didaticos no Brasil, os professores foram excluidos do
protagonismo nos tramites de aquisicdo do material, como relatou Cassiano 2013
fguem determinava o livro a circular seria o Estado, visando interesses proprios na
selecdo dos saberes, que entravam na escolao , afinal dentro d e
promissor o Estado se destacava como o grande consumidor, e por conseguinte,
definidor dos parametros que distinguiriam o processo.

No final do século XX no que concerne a producdo editorial, o Brasil passou por
um momento de expressiva expansao, de acordo com Munakata em sua tese de
doutorPadadui@di ndo Livros Di deptteios anes de 19%er adi d
1995fao mesmo tempo em gque se verificava uma
categori a d o passduda mEeasantarorsais da metade do total de
exempl ares publ i c at) ocssgando(olalitér,/ sé6 pepdendodpara a
categoriafiobr aso geqgqaé s c or rtee @ouenndeeastiver dentro de uma
categoria especifica.

Este estudo desenvolvido por Munakata (1997, p. 44), foi importante para situar
tanto a discussao de didaticos como de paradidaticos no Brasil, pois ao longo da
pesquisa foi elencado que o fornecimento de dados para quantificar a producéo
editorial do mercado brasileiro ocorria de maneira inconsistente até o final dos anos
80, o que foi reconfigurado no inicio dos anos 90 a partir dos dados fornecidos pela
entdo CBL/Fundacao Jodo Pinheiro, que realizou um levantamento de iex emp | ar e ¢
vendidos e faturamentod0 entr e o0s -85 ewlandoequeloB&d de livros
didaticos foi o campeao de vendas daquele periodo no Brasil, de acordo com este

autor:
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Embora os dados sejam insuficientes para arriscar projecdes, as taxas de
variagcdo sdo eloquentes. De um ano para outro, no mesmo periodo, as
vendas de didaticos crescem pouco mais de 62%, enquanto seu
faturamento aumentava em quase 41% i e isso numa fatia do mercado que
cresce de 58% para 66% do total em relacdo a vendagem e de 60% para
65% no faturamento. (1997, p. 45).

Ao considerar os aspectos mercadologicos envolvendo a aquisicdo de livros
didaticos no pais, temos que ressaltar que os professores ocupavam um lugar
secundario na escolha dos livros, ja que segundo Munakata (1997, p. 46, 49), havia
um orgdao criado em 1983 a Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE) especifico
do governo para a compra e distribuicdo de livros didaticos no Brasil, tomando
fmedidas para facilitar a escolha de livros pelo professoro . Dentro desta p
com relacdo a participacdo dos docentes nesse processo, Cassiano nos informa

que:

Podemos dizer que nesta relacdo entre Estado e escola ha uma tensdo em
gue predomina o apagamento tacito da voz do professor, que nesse
processo estd desigualmente posicionado em face do discurso oficial
instaurado e legitimado. (2013, p. 110).

Em relacdo a escolha ser feita pelo professor, esse continuou a ser um
ponto de estrangulamento do PNLD até o inicio do século XXI. Mas apés
1995, isso passou a ter um enfoque diferente, porque foram implantadas
politicas publicas de gerenciamento dos livros pedidos e recebidos pelas
escolas. (2013, p. 62).

Neste contexto, consideramos que o distanciamento do protagonismo dos
professores das escolhas, e por conseguinte das interferéncias no mercado editorial
de didaticos, é gravemente caracterizador da opressdo a que constantemente 0s
profissionais de educacdo estdo submetidos, haja visto que para que ocorra um

efetivo distanciamento e apagamento de suas vozes , ha um discurso que permeia

os setores envolvidos com a educacgédo do pais, como afirmou Cassiano:

A difusao da Reforma Curricular também legitima essa avaliagdo, na medida

em que esta foi instituida em func@o da questionavel qualidade dos livros

comprados anteriormente (imputada a desqualificagdo do docente, incapaz

de escolher o seu livro de uso).

Esse fato foi proclamado la no Plano decenal de educacao para todos 1993-

2003, queafi rmava que Ao princ?2pio de I|ivre
em sua insuficiente habilita-«o para ava

Fica evidente desta forma que as editoras e as colec¢des que séo privilegiadas no

processo envolvendo o PNLD foram contempladas segundo critérios associados aos
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interesses do Estado em detrimento daquilo que seria postulado pelo grupo de
docentes envolvidos no processo. Outro aspecto importante destacado pela autora é
gue como a avaliacdo pedagogica dos livros didaticos é feita pelo Estado, seguindo
um curriculo oficial, ha uma tendéncia de adequacdo das editoras as premissas

estabelecidas por este grande comprador, nas palavras de Cassiano:

Se 0 governo é o0 maior comprador nacional das editoras de livros didaticos,
gue passam a ter seus livros inscritos e analisados a luz do crivo da
avaliacado oficial, que tem seus critérios bem definidos, qual editora investiria
numa proposta pedagogica diferente para a rede publica? (2013, p. 139).

Toda esta conjuntura mercadoldgica foi uma caracteristica do processo de

circulacao de didaticos do final do século XX para o seguinte, em que foi marcante o

Aol igop-1ioo de poucas gr apod@ssiane RD1B)pmasa s ,

tabelas das paginas 198,199 e 200 onde nos anos de 1985-91 de um total de 63
editoras, destacaram-se 07 editoras: Atica, Brasil, FTD, IBEP, Nacional, Saraiva e
Scipione. Ja nos primeiros anos do século XXI, entre 2002-06, 19 editoras estavam
inscritas no PNLD, sendo que destas 10 tiveram destaque, as editoras: Atica
(22,37%), Brasil (4,84%), FTD (18,58%), IBEP (7,56%), Moderna (8,25%) Nacional
(0,39%), Nova Geracdo (2,93%), Positivo (3,63%), Saraiva (17,28%) e Scipione
(10,05%).

Estes dados evidenciam as mesmas editoras detendo a maior parcela do
mercado editorial e consequentemente, determinando o tipo de material e
influenciando o contetdo que prevaleceria nas escolas daquele periodo.

Um ponto importante elencado nos estudos de Cassiano (2013, p. 75), se refere
ao Plano Decenal de Educacdo para Todos, que foi fruto de uma Conferéncia
Mundial de Educacédo para Todos, ocorrido em Jomtien na Tailandia, tendo como
repercussao a determinacao de diretrizes para a educacédo em todo o mundo. Este
evento contou com importantes organizacdes internacionais, como a Organizacao
das Nacdes Unidas (ONU), o Programa das Nacfes Unidas para o Desenvolvimento
(Pnud), o Banco Mundial, a Organizacdo das Nac¢bes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco) e o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (Unicef).

O Plano Decenal de Educacédo para Todos (1993-2003), elaborado com forte
influéncia dos 6rgaos internacionais, delimitou as estratégias a serem adotadas para

a melhora na qualidade de ensino e para conseguir a universalizacdo da educacgao



98

bésica, tendo como importante premissa a utilizagdo do livro didatico como

ferramenta de articulacao das politicas educacionais, como afirmou Cassiano:

Na verdade, o livro didatico foi um dos oito pontos considerados para que o
sistema educativo brasileiro pudesse adaptar-se as exigéncias de um estilo
de desenvolvimento economicamente eficiente e socialmente democrético,
justo e equitativo. (2013, p. 78)

Nesse mesmo periodo, ou seja, na década de 1990, documentos que
tratam da melhoria da qualidade da educacdo em instancia internacional
oriundos de agéncias internacionais i principalmente do Banco Mundial e
da Unesco i também evidenciaram a centralidade e a importancia do livro
didatico na educacéao. (2013, p. 79).

Nesta conjuntura, temos o Brasil do século XX marcado por politicas publicas
voltadas a distribuicdo gratuita de livros escolares, com o surgimento da avaliagdo
do PNLD e com abertura para o mercado internacional, que facilitaria a entrada das
editoras espanholas no pais.

Com o final do periodo abrangido pelo Plano Decenal Educacdo para Todos,
temos no inicio do século XXI uma guinada nos processos de compra e distribuicdo
dos livros didaticos no Brasil. Embora o livro didatico ja fosse considerando um
elemento central nas relacbes de ensino e aprendizagem desde os anos 1990,
durante o governo de Luiz Inécio Lula da Silva (2003-2010), a politica curricular iria
de maneira explicita, utilizar o livro didatico como ferramenta de controle curricular,

como afirmou Cassiano s « ampdsicdes politicas e econdmicas que precedem a

escolha do professoradoo , sendo que a autora explica

determinacdes governamentais para o curriculo e a escolha docente do material a

ser utilizado:

Esse programa envolve volumosas cifras devido ao seu alcance universal,
no caso da educagdo publica, em que é prescrita a liberdade de escolha do
docente, mas em que também h& uma avaliagdo pedagogica prévia, feita na
instancia governamental. Tais determinantes ndo anulam a autonomia do
docente, nem na escolha, nem no uso do produto, mas certamente deixam
suas marcas nos livros que entrardo em todas as escolas de Educacao
Béasica do pais, sendo parte integrante do curriculo em acao nas salas de
aulas do Brasil. (2013, p. 144).

Consequentemente temos no século XXI, a expressiva ampliacdo do PNLD com
a criacao de outros programas relacionados aos livros escolares, como o Programa

do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), Programa Nacional do Livro

a
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Didatico para Jovens e Adultos (PNLA) i que depois teve seu nome alterado para
PNLD EJA, tendo mais tarde o programa de distribuicdo de livros escolares
alcancado também o segmento de dicionarios de uso escolar, 0 que proporcionou
disputas acirradas entre editoras de dentro e de fora do pais.

Desta forma, 0 que se percebe é que, embora a introducéo dos livros escolares
tenha ocorrido no Brasil desde o século XIX, temos o século XX como marco de
centralizacdo deste produto nas acles relacionadas as politicas educacionais e o
século seguinte como divisor de aguas no que concerne a ampliacdo do PNLD como
ferramenta de controle curricular, onde a entrada das editoras espanholas no pais
propiciou a legitimacdo da lingua espanhola no curriculo oficial brasileiro, como

verificamos a partir dos apontamentos de Cassiano:

Ap6s 2001, os investimentos espanhdis tém uma retracdo, sobretudo pela
iminéncia de um novo governo, ja que as elei¢cdes seriam em 2002, mas a
presenca espanhola ja havia se consolidado no pais por meio de suas
empresas. No caso das editoras, sua presenca seria fortalecida em 2005, ja
durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva, pelo sancionamento do
Projeto de Lei n® 3.987/2000, do deputado Atila Lira (PSDB/PI), que
postulava a obrigatoriedade da oferta do ensino da lingua espanhola nas
escolas publicas do pais. (2013, p. 226).

Com o ingresso das editoras espanholas no Brasil, percebemos uma ampliacdo
significativa do PNLD no século XXI, tanto na primeira década deste século, durante
0 governo Lula quanto a partir da segunda década sob a gestdo governamental de
Dilma Roussef. Desta forma, temos com a presenca das grandes editoras
espanholas no Brasil, um cenario de grande protagonismo empresarial neste pais,
onde o livro didatico se configura em um objeto mercadolégico de disputas acirradas.

No decurso da historia do livro didatico no Brasil, percebemos claramente a
influéncia das politicas tanto no que concerne aos aspectos internos do pais, quanto
nos acordos firmados com Orgdos internacionais, que impactaram direta ou
indiretamente nos curriculos oficiais. Ao refletirmos, seguindo o interesse deste
trabalho, sobre os impactos desse mercado de livros didaticos para o ensino de
historia e cultura indigena, passamos a compreender parte da perda de referéncias
étnico-raciais, operada através dos acordos politico-educacionais. Entretanto
devemos ressaltar que muito do que configura o conteddo curricular do Brasil, ndo
pode ser atribuido exclusivamente a agentes externos, mas a propria concepcao de

cidaddo brasileiro que se configurou ao longo do processo histérico do pais,
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ratificado ao longo dos tempos a partir de praticas discursivas diversas, fato este

observado por Cassiano:

De acordo com Coraggio®, se nao forem considerados os sujeitos locais,
ndo ha como compreender o porqué de no Equador a reforma educativa e a
politica da qualidade na educacdo financiadas pelo Banco Mundial néo
incluirem a educacao indigena bilingue, sendo que na Bolivia ela foi
considerada como central na reforma educativa, igualmente financiada pelo
Banco Mundial. (2013, p. 98).

Os apontamentos acima nos chamam a atencdo para as particularidades nas
formas de compreensdo dos grupos étnicos, que acabam por integrar os curriculos
escolares e por conseguinte, a producdo didatica.

No caso do Brasil é importante destacar que os curriculos se estabeleceram,
principalmente no que concerne a abordagem pluriétnica, com o predominio de
particularidades construidas no decurso da trajetéria do ensino de histéria, em que a
disciplina, sendo constituida a partir de pressupostos de reconhecimento de
determinadas formas de organizacdo, privilegiaram uns grupos étnicos em
detrimento de outros. Esta estrutura curricular acabou por perdurar na longa
duracdo, trazendo com isso consequéncias para 0 conhecimento e o
reconhecimento de grupos sociais que ndo estavam identificados, a partir do
pensamento eurocéntrico, como protagonistas da evolucdo civilizacional. Temos
como caracteristica curricular brasileira, a permanéncia das abordagens
relacionadas as sociedades estatais em detrimento de estudos relativos a grupos
étnicos que nao se enquadram neste formato social. Para exemplificar o que
estamos afirmando, iremos nos utilizar do trabalho de Fernanda Pereira da Costa,
gue em sua recente dissertacdo de mestrado O Ensino de Histéria Indigena nas

Propostas Curriculares Oficiais do Brasil (2008 i 2016)’ nos aponta que:

De maneira geral, observamos que a histéria e o ensino de histéria tendem
a se centrar em sociedades que possuem organizacfes estatais e valorizam
aspectos como a escrita, monumentalidade e hierarquias sociais. Apesar de
todos os avancos e criticas, ainda temos muita dificuldade em estudar as
sociedades que recusam o estado como organizacao politica e que nao tem
na monumentalidade e na escrita tragcos fundamentais de suas
organizacdes sociais. (2020, p. 123).

6 Coraggio, Propostas do Banco Mundial para a educacéo: sentido oculto ou prelilercancepcéo?

p. 77.

" Neste trabalho foram analisadas 23 propostas curriculares dos estados e do Distrito Federal do Ensino
Fundamental e Médio no periodo entre 2008 e 2016.
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Esta caracteristica observada acima, nos fornece indicios de que ainda na
segunda década do século XXI, estamos distantes de uma educacao que valorize as
diversidades a ponto de ndo expropriar 0s sujeitos de suas trajetorias historicas, e
por conseguinte de seus direitos, tanto no que concerne ao direito & memoria,
quanto as questdes de reparacao de danos operados por meio da educacéo escolar
na longa duracéao.

Também, nos estudos desenvolvidos no trabalho acima citado, temos algumas
informagdes importantes que nos ajudam a compreender por exemplo, a auséncia
de abordagens relativas a escravidao indigena no contexto escolar. Provavelmente,
isto se deve a estrutura dos curriculos brasileiros, nos quais Costa verificou que na

proposta curricular do Amazonas:

Apesar de algumas abordagens probleméticas, como tratar das populacdes
indigenas somente a partir do contato com o europeu, ignorando a histéria
pregressa, a proposta reconhece a escravidao indigena, algo que aparece
apenas em cinco propostas, além de evidenciar a situacao atual em que as
populacdes indigenas lutam pela terra e pela garantia de direitos, algo
abordado por um nimero ainda mais reduzido de propostas. (2020, p. 122).

Embora a citacao se refira a proposta curricular do Amazonas, a indicacdo de que
a escraviddo indigena aparece em apenas cinco das propostas examinadas por
Costa e as lutas por terras em nimero ainda menor, somos levados a refletir, como
esta caracteristica curricular impacta na apropriacdo de saberes étnico-raciais no
tempo presente. Ora 0 que a autora afirma em relacdo a escravidao indigena se
revela como um ponto importante a ser explorado, pois ao silenciar a escravidao,
silencia-se ha mesma medida a tensao principal que perdura na longa duracdo, em
gue as populacbes indigenas tém seus direitos a terra apagados, a partir da
negacao da trajetéria de conflitos envolvendo grupos étnicos e suas cosmogonias.

A partir destas observagbes notamos como aspectos importantes para a
compreensao da histéria e cultura indigena distam das concepcfes de curriculo e,
também das produg¢Bes do mercado editorial para a disciplina de histéria como
verificaremos a seguir a partir da analise da cole¢cdo mais vendida da disciplina de

historia dos ultimos PNLDs.
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2.3 71 Presenca indigena na colecdo mais vendida nos ultimos PNLD S

Este estudo se detém em discutir a presenca da histéria e cultura indigena
veiculada através da cole¢do didatica de historia mais vendida nos ultimos PNLDs,
considerando o periodo de 2017 a 20238, sendo que tais reflexdes pautaram-se na
analise da narrativa didatica como constru¢cdo de conhecimento e reconhecimento
de alteridades.

O ensino de histéria e cultura indigena tém ganhado maior visibilidade a partir da
promulgacdo da Lei 11.645/08, que como observamos no primeiro capitulo desta
dissertacéo, € fruto de demandas sociais e de lutas que entraram nas pautas das
discussbes educacionais anteriormente.

Observaremos a partir de agora, como a tematica indigena € abordada na
colecao Histéria Sociedade & Cidadania para as séries finais do ensino fundamental
na mais recente edicdo do PNLD?®, considerando a presenca/ auséncia destas
populacdes e as perceptibilidades despertadas a partir das abordagens verificadas.

Para que possamos expor de maneira clara o que foi percebido ao longo da
analise devemos esclarecer que por vezes 0s silenciamentos nos trazem muito mais
informacdes de nossa sociedade e da maneira como lida com as diferencas do que
propriamente os conteldos e suas abordagens. Devemos pensar neste momento
em qual o papel dos livros didaticos nas relacbes de alteridade constituidas a partir
dos espacos escolares, também nas contribuicdes dos livros escolares para a
formacdo continuada dos professores, uma vez que este material também subsidia
seus estudos cotidianos, além de evidenciar as relacdes deste produto com o
mercado cultural.

Como norteador desta andlise, nos utilizamos das orientacfes de Bittencourt em

sua proposta para a analise de livros didaticos:

Para uma analise dos livros didaticos de Historia, além da identificacdo dos
valores e da ideologia de que é necessariamente portador, € preciso estar
atento a outros trés aspectos basicos que dele fazem parte: sua forma, o
conteudo historico escolar e seu conteddo pedagoégico. (2008, p. 311).

8 Este periodo se refere as duas Ultimas edicdes do PNLD, em que o vigestersk eté o ano de

2023 para a cole¢ao analisada.

9 Este PNLD compreende o periodo de 2020 a 2023 (quadrienal), lembrando que o anterior tinha
vigéncia trienal, porém, esta mesma colecéo didatica lidera as vendas em ambas ediges.
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Segundo a autora, em relacdo a forma deve-se levar em consideracdo a
materialidade do livro didatico em consonancia com uma de suas caracteristicas
definidoras que é a de mercadoria, onde o produto se subordina as normas do
mercado editorial que acabam por definir alguns aspectos da obra. Nesse sentido,
podemos destacar que quanto a sua forma, a apresentacao gréfica se destaca como
indicador importante, pois as divisdes e subdivisbes constituem um suporte de
manuseio do livro, que nas palavras de Bittencourt (2008, p. 312) poflem facilitar ou
dificultar o trabalho dos alunos: introducdo ou apresentacdo da obra, indice,
glossarios, bibliografiao .

2.3.1- Da forma

A referida colecdo segue uma estrutura padréo para todos os volumes destinados
aos anos finais do ensino fundamental, em que foi observada uma sequéncia
iniciada pela apresentacao da obra, seguida de sumario, capitulos (entremeados por
boxes, atividades, integracdo com outras disciplinas, indicacdes de sites),
bibliografia, sendo finalizado com os mapas politicos (exceto o volume destinado ao
9° ano que se encerra sem 0s mapas). Foi verificado ao longo da analise que a
estrutura mencionada permanece a mesma desde o PNLD 2017, sendo percebido
que houve alteracdo deste para o PNLD seguinte na indicacdo de filmes, que
ganhou um boxe intitulado Dica!

Em relacéo ao perfil graficol® editorial, a estrutura dos livros facilita a legibilidade
dos textos e das atividades, com utilizacdo de recursos graficos de texto, imagens,
tamanho de letra e aproveitamento de cores que proporcionam harmonia a atividade
leitora.

No quesi tho fitaa mam tse que ascoecdesftiveama o tamanho da
fonte modificado da edicdo do PNLD 2017'! para o seguinte. No PNLD 2017
verificou-se que para o 6° ano do ensino fundamental, no texto principal houve a
utilizagéo de letra com corpo 14 e entrelinhamento 18; no 7° ano foi utilizado corpo
13 com entrelinhamento 17; no 8° ano utilizou-se corpo 12,5 e entrelinhamento 16,6

10 Esta andlise se encaatem consonancia com o descrito na resenha do PNLD 2020 disponivel em:
https://pnid.nees.ufal.br/pnld_2020/componenteurricular/pnld2026historia

1 Dados extraidos do Livro do professor Colecgao didatica Histéria, Sociedade & Cidddamia do

PNLD Q17, p. 366.
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e no 9° ano corpo 12 com entrelinhamento 16, ou seja, para cada série dos anos
finais um tamanho de fonte com entrelinhamento proporcional.

Para o PNLD 2020'? houve uma mudanca em relacdo ao tamanho das fontes, que
segundo os autores da obra se deve a observancia das especificidades da idade das
referidas séries, sendo que nos textos principais dos volumes destinados aos alunos
do 6° e do 7° ano verificou-se letra de corpo 12,5 com entrelinhamento 18; e nos 8° e
9° anos o tamanho das letras nos textos foi reduzida para 11,5 com entrelinhamento
17, o que segundo os autores da obra se relaciona com a maturidade dos
educandos.

Em ambas edicbes do PNLD os sumarios dos volumes destinados aos
estudantes do 6° e 7° ano séo ilustrados com imagens que ndo contém legenda, o
que dificultaria ao professor responder indagacfes de alunos relacionadas a origem
das fontes, porém também verificamos que as imagens se repetem ao longo da
obra, e que quando aparecem dentro dos capitulos contém as legendas. Levando-se
em consideracdo que nem sempre o professor aborda todo o contetdo do livro, mas
que trabalha com partes, evidencia-se a necessidade de que todas as imagens do
livro contenham as legendas para facilitar o trabalho com as fontes. Nos volumes
dos livros destinados ao 8° e 9° anos do PNLD 2020 ndo ha presenca de imagens
NOS sumarios.

Para exemplificar note-se as imagens abaixo extraidas no livro do 6° ano do
ensino fundamental do PNLD 2020:'* Nele observamos que no sumario consta a
imagem de uma garotinha indigena segurando algumas espigas de milho, porém,
sem a presenca de legenda. O que ocorre € que do ponto de vista da importancia do
trabalho escolar em relacdo as diversidades, no caso de o aluno questionar ao
docente a origem da indigena, sem a presenca das legendas fica complicado ao
professor aproveitar a curiosidade do educando e discorrer sobre as especificidades
daquela determinada etnia indigena.

Ao longo do livro, na p. 107 a mesma foto aparece na abertura do capitulo 7-
Povos Indigenas da Ameérica, desta vez, devidamente datada e legendada. O
problema € que o docente ndo tem esta informacdo prévia e pode perder a

12 Dados extraidos do Livro do professor Colecéo didatica Histéria, Sociedade & Cidatfaaim do
PNLD 2020, p. XXX.
13 Colecgao didatica Histdria, Sociedade & CidadalRano, p. 04 e 107.
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oportunidade de responder a curiosidade do educando, ou de explorar as ilustracdes
gue acompanham o sumario.

Cabe ressaltar que este descuido ndo se da apenas em relacdo as imagens de
tematica étnico-racial, mas que a auséncia das legendas pode ser danosa ao
exercicio do trabalho docente. A colecdo analisada atende aos requisitos
estabelecidos pelo edital do PNLD em relacdo a tematica indigena, porém, néo
podemos deixar de pensar que no caso do estudo da educacdo para as relacdes
étnico-raciais, esta situacdo pode corroborar com a visao simplista do indio genérico,
pois ao ndo identificar a etniacorrec<s e o ri sco de o0 Huméoeseid e

aonde caberia aproveitar o trabalho com alteridades.
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Figura 3 1 Povos indigenas na América. Livro didatico 6° ano, p. 107.

POVOS INDIGENAS
DA AMERICA

T wld inc e Expand deus
produtas. Peru, 2015,
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Fonte: Livro Histéria Sociedade & Cidadania. PNLD i 2020.
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Ao analisar a colecdo'#, na estrutura dos capitulos verificou-se que ha recorréncia
de um padréo com um texto principal, subdividido em itens, entremeado de imagens,
legendas, boxes e secdes secundarias, sendo que cada capitulo € encerrado com
atividades.

A colecao apresenta quatro diferentes boxes: Dialogando, Dica, Para saber mais
e Para refletir, sendo que o boxe chamado Dialogando em geral traz uma proposta
de andlise ou interpretacdo de graficos, tabelas ou mesmo textos que tenham
relacdo com o conteudo abordado no capitulo e que proporcionam aos alunos a
condi¢cdo de protagonistas nas construgdes de conhecimento, a partir da anélise de
dados.

O boxe nomeado Dica, € portador de sugestdes de videos que contemplam os
contetidos do capitulo, este aparece no PNLD de 2020, no anterior ndo ha este boxe
e prevalecem as indicagOes de sites para pesquisa, sendo que as recomendacdes
filmicas ficam a cargo do manual do professor, que nas recomendacdes
pedagdgicas contém uma secdao intitulada Livros, sites e filmes destinada a orientar
o trabalho pedagdgico.

Os boxes: Para saber mais e, Para refletir, servem para aprofundar e discutir os
temas principais, sendo que o primeiro detalha melhor o que esta sendo estudado e
0 segundo busca estimular a problematizacdo dos assuntos. Observe os exemplos
abaixo extraidos do livro do 8° ano p. 90, onde é possivel verificar que a colecdo tem
a preocupacao de propor atividades que considerem a precedéncia das populacdes
indigenas nos territérios americanos antes da chegada dos colonizadores, propondo
reflexdes sobre este assunto. Também no livro do 7° ano p. 162, percebemos
preocupacdo com a atualizacdo das informacdes veiculadas acerca das etnias
indigenas, considerando a partir das reflexdes geradas pela atividade, a luta da etnia
Tupinambd& no passado e possibilitando a exploracédo da resisténcia das populacdes
indigenas a dominacéao ao longo dos séculos.

Estas atividades sdo de carater afirmativo étnico-racial e podem proporcionar
debates e estimular a curiosidade dos educandos, tanto para as lutas travadas no

passado, como para a percepc¢ao das resisténcias indigenas na contemporaneidade.

14 Os aspectos observados na analise da colecsididi, Sociedade & Cidadania foram confrontados e
demonstraram estar em harmonia com o descrito na resenha do PNLD 2020 disponivel em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2020/componenteurricular/pnld2026historia
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Figura 4 1 Os indigenas na colonizacao inglesa. Livro didatico, 8° ano p. 90.
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Fonte: Livro Histéria Sociedade & Cidadania. PNLD i 2020.



Figura 5 1 Histéria do povo Tupinambd. Livro didatico, 7° ano p. 162.
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As secdes!® que constam na colecdo sédo: | T Retomando, Il - Leitura e Escrita em
Historia (vozes do passado e vozes do presente), Il i Integrando com..., IV i Vocé
cidaddo. Estas ndo aparecem em todos os capitulos, sao interpoladas.

De acordo com os organizadores da cole¢cdo, na se¢do | i Retomando h4 uma
proposta de retomada e de reorganizagdo dos estudos desenvolvidos no capitulo; na
secdo Il T Leitura e escrita em Historia, o trabalho pedagdgico se da a partir do
contato com fontes escritas e/ou imagéticas, voltadas a formacdo de conceitos
histéricos. Nesta secdo observa-se que ha o estabelecimento de relagdes entre o
passado e o presente a partir da exploracdo de fontes de diferentes temporalidades
que em geral estdo relacionadas as habilidades identificacdo, estabelecimento de
relacfes e contextualizacdo, através da familiarizacdo com os géneros textuais e do
estimulo a producéo escrita. Ao longo da analise verificamos que ha um alinhamento
entre o que foi expresso nas atividades e 0 que se propunha a partir do uso das
secdes secundarias nas orientacdes contidas no manual do professor. Observemos

o livro do 8° ano, p. 222

15 Descricdo detalhada das secdes que compsdivros no manual do professor da colegdo Historia,
Soiedade & Cidadania do PNLD 2§20 ano, p. XXXI.
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Figura 6 T Indigenas idealizados na literatura. Livro didatico, 8° ano p. 222.

a. Leitura e escrita de textos

no
S PRESENTE =i

O textoe a seguir fol retivads do Ditkondria do Brasil imperial (1822-1889), dirigids
pels professer Ronaldo Wainfas.

Excluido na wvida real ¢ idealizado na literatura

[--] As populagies indigenas do
Brasil iriam adentrar o sfoulo XIX em
condigies lamentdveis = demografi-
camente depauperadas, exploradas
g0l wirias formas de servidio [ Ora
cancentradas em aldeamentos, gue
sbrigavam grupos @ etnias distintos,
ora conservands alguma ldentldade
nos refigios de florestas inddmitas.
Vitimas, por vez, de guerras de tips
colonial, como a desencadeada par
[ Jodo, que mal chegads a0 Brasil, em
1808, moveu FWErTa coniTa os dites
botocudas, no vale de rie Doce, Eapirite
Santo, # nos campos de Guarapuava,
no Parand. Aldm diseo, pelas Cartas
Régias e 1808, autorizou guerras
contra o “indios bagrea® de Sho Faulo
& Mings, bern come a escTavizacas dos
prisioneiras || Surglu, entia, uma
nomenclatura mais simplificada |...]
para designar &s populagies nativas
indics manses, iste &, controdados,
e indios braves, a sabeyr, hostls ou
“imersos no estado da barkérie™ [

A politica immperial em relaghs s
populagies indigenas contrastava com

: o lugar gue se atribulrla progressiva-
Indigmna na rio Megra, ¢, 1873, Bulim (Pa]. mente &3 indio na cultura nacional, [,

il

22

Fonte: Livro Histéria Sociedade & Cidadania. PNLD i 2020.
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Figura 7 - Atividades sobre indigenas. Livro didatico p. 223.

Fonte: Livro Histéria Sociedade & Cidadania. PNLD i 2020.



